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INTRODUCCION

Arriberi a Calandreta fa vint ans ara, al cap de qualgues annadas ja dins lo
mestier.

Aprép aver costejat qualque brieu 'ensenhament public, m’engatgeri dins
'ensenhament confessional. Dins lo despartament ont éri, el sol me podia ofrir
'escasenga d’aver un poste al pus prigond del campeéstre. En Roérgue, a mai.
Perqué es al campeéstre que volidi far la classa. Aqui ont I'occitan se parla encara
dins las familhas, per las carrieiras, amb lo metge coma amb lo conse, amb lo
conselhier agricola coma amb lo méstre d’escola. Aqui ont podiai ensenhar amb
I'occitan.

Nasqueéri dins I'occitan coma om pot naisser d’en pertot e endacom mai. Es a dire
que me foguét lo primier asuélh, las primieiras esmogudas, los primiers misteris.
Es mai tard que venguét ma lenga. A latge que se causisson las rasigas.
Estudianta, legiguéri F.Castan’(1984), « Sém pas la frucha d’un terraire, mas de
I'accion qu’i menam. ». Aital causiguéri ¢cO que seria mon accion.

E es aqui, dins aquela escola d’'un vilatjot roergas que Calandreta me venguét
querre per anar durbir una escola al pus sud de Tarn, a Castras. Descobrigueri lo
projecte del movement Calandreta. La transmission de la lenga occitana pensada
sus quatre aisses, quatre pilars : I'immersion dins la lenga per la viure coma bona
a far tot, la pedagogia activa eissida de la pensada de Celestin Freinet e de la
Pedagogia Institucionala botent I'escolan al centre del dispositiu d’aprendissatge,
la dimension associativa botent los parents e los regents co-responsables de
'educacion del mainatge, I'investiment dins la vida culturala del pargan. Una lenga
que fa escola, una escola qu’es cola, una escola qu’es en movement.

Trantalheri pas, partigueri. Tracéri dos despartaments per anar ensenhar en
occitan, per poder far regenta dins la lenga e per la lenga. Es aital que I'aventura

comencet. Una aventura pedagogica, associativa e linguistica.

! «On n'est pas le produit d’'un sol mais de l'action que 'on y méne. ». Castan, F.M. (1984).
Manifeste multiculturel. Montauban : Cocagne Editions, Dossiers Mostra.
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Pro d’'ora m’engatgeéri dins la cola de Paisséls d’Aprene, amb l'occitan e son
melhorament, tan dins la formacion iniciala coma de contunh, coma pensament
mager. La question de la transmission d’una lenga rica, qualitosa e enrasigada
gu’alande sus las valors fondatrises de la cultura occitana e sul monde m’es

totjorn d’actualitat.

E quand, al cap de ma setena annada de regenta en cicle 3 a Castras, dins
'escola venguda beéla d’un cinquantenat de calandrons, nos arribét una familha
que volia marcar lo drolle en CE2, la question de sautar I'dsca se pausét.
Marcariam un escolan non occitanofon per 'escampar dins aquela lenga e dins
los aprendissatges per I'estapa darniéira del percors primari ? Contornejariam los
precéptes enonciats pel movement e per totes los discorses scientifics que lo
portavan ? Prendriam la risca de temptar I'experiéncia ? Lancérem I'escomesa. A
nautras de far tot per que capite. Lo desfis éra pausat. Es aital que nos lancerem
dins aquela experiéncia, que ne menet d’autras a cada dintrada escolara. Cada
experiéncia menava sas observacions, sas questions, sas descobértas, sas
envejas de comprene mai ¢O que se passava, dins la necessitat pedagogica de

comprene melhor per la poder acompanhar melhor.

Quand l'oférta de s’endralhar dins la formacion al Master2 nos foguét
prepausada, aquel subjéecte s’impausét. Es aquela recérca sus las situacions
immersivas que qualificarem de « tardivas », que nos prepausam de presentar
aici. Comprene melhor ¢o que se passa per I'escolan novél-entrant dins I'occitan
en cors d’escolarizacion a Calandreta, saber se capita vertadieirament, comprene

melhor ¢o que se passa per sos camaradas que 'aculhisson en classa.

Comencarem per véser dins lo primier capitol sus quin encastre teoric
s’apevan las practicas de I'immersion aboriva. Farem un estat dels ludcs sus las
recércas qu’avangan lo caractari aboriu coma condicion d’'un bilinguisme qualités
e guestionarem la nocion de periode critic. Estudiarem doncas lo factor de I'atge

demest los autres factors ligats a I'acquisicion d’una lenga segonda.

Dins lo segond capitol presentarem amb quinas donadas e quina
metodologia analisarem aquela practica d’integracion tardiva a Calandreta.
Cercarem primier a botar a I'esprova aquela immersion non-aboriva, per ne

conéisser l'eficienca, tot nos daissent pensar que seria mendra que la de
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'immersion aboriva. Per aquo far, nos apevarem sus de testimonhatges de
collegas agent practicada aquela experiéncia, a mai de donadas eissidas de la
mesura de las performancias dels calandrons en mestritge global de la lenga.

Praquo, al lum de l'estudi teoric menat en debuta de recérca, nos sem pensada
autorizada a formular I'ipotési que los apreneires tardius elaborésson d’estrategias
d’aprendissatge diferentas de las dels apreneires aborius. Per esprovar aquel
ipotesi, sollicitarem de testimonhatges de calandrons agent viscuda aquela
situacion d’aprendissatge e nos apevarem tanben sus las observacions que

poguérem far dins nostra experiéncia de classa.

Presentarem dins lo tresen capitol las diferentas donadas culhidas e los
analisis eissits de nostre estudi, venent portar responsa al nostre primier ipotési

sul mestritge de I'occitan dels calandrons en situacion d’immersion tardiva.

Enfin, dins lo quatren capitol, desvoloparem lo segond ais d’aquela
recérca, a saber la question dels enjocs d’aquela immersion tardiva, de las
estrategias e dels procediments d’aprendissatge especifics, de las interaccions
entre la lenga mairala e la lenga segonda, del desvolopament de las capacitats

metalinguisticas al fial d’aquel aprendissatge.
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Capitol 1 : IMMERSION ABORIVA,
UNA PRACTICA APEVADA
SUS UNA TEORIA
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Dins aquel primiéer capitol, anam presentar de donadas teoricas que portan
lo caractari aboriu de 'immersion coma condicion d’un bilinguisme vertadier, e un

estat dels luocs sus la question dels sulhets critics.

1. CIMMERSION ABORIVA EN QUESTION

Per menar aquel estudi, farem referéncia als escriches de Jean Petit
(2001), Gilbert Dalgalian (2000), Claude Hagége (2005), David Singleton (2003),
Francis Grosjean (1984), Daniel Gaonac’h (2006), que citarem mai que mai. Nos
apevarem tanben sus la sintési de la lectura que faguerem de las obras de Michel
Candelier (2003), Anémone Geiger-Jaillet (2005), Laurent Gajo (2001), Christiane
Perregaux (1994).

Se I'enfancia es plan lo peridde de la vida que las potencialitats i son las mai ricas
e las mai variadas, praqud es pas qu’un peridde. Conven en consequenca d’expleitar
sens tardar las ressorgas immensas que ten. E aqud’s particulariament vertadiér dins lo

domeni de las lengas, que se parle de la lenga mager o de la qu'apondém dins I'amira de
formar un bilingue.?

Aital escriu C. Hagege (1996) en debuta de son libre L’enfant de las doas

lengas.

L’'idéa de l'utilitat de comencgar l'aprendissatge d’'una lenga segonda mai
d’ora possible dins la prima enfancia es largament acquesida tan pels prescriptors
institucionals de I'educacion coma pels ensenhaires o pels parents. Aquela idéa
s’apeva plan sovent sus l'observacion de l'aise qu’an los mainatges a acquesir
d’elements de lengas, o del plaser que pdédon manifestar a ne manipular. Lo
periode de la pichona enfancia sembla ésser majoritariament considerat pel public
larg coma moment privilegiat de mancar pas, de daissar pas passar se volém
promoure un ensenhament eficag. Aquel vejaire es plan sovent ligat a
I'establiment d’'una analogia entre acquisicion de la lenga mairala et acquisicion de

la lenga segonda, ¢0 que a per consequéncia I'idéa que l'aprendissatge seria

% « Si I'enfance est bien la période de la vie ou les potentialités sont les plus riches et les plus
variées, elle n’est qu'une période. Il convient, en conséquence, d’exploiter sans tarder les
ressources immenses qu’elle recéle. Cela est particuliéerement vrai dans le domaine des langues,
qu’il s’agisse de la principale ou de celle que I'on y ajoute en vue de former un bilingue. » Hagége,
C. (1996). L’enfant aux deux langues. Paris : Odile Jacob, P.17.
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d’autant mai eficagc qu’'es natural e implicit. Dintrar dins la L2® al mai d’ora

possible seria la garantida d’un bilinguisme « vertadiér ».

De fach, plan nombrosas son las recercas sul bilinguisme aboriu que
mostréron qu’éra una situacion mai que favorabla pel mainatge, sul plan de las
acquisicions lengatgieiras, coma sul plan de son desvolopament cognitiu general,

tanplan coma dins I'amira d’un plurilinguisme futur.

L’'origina de la nocion de peridde sensible, mai favorable per
I'aprendissatge d’'una lenga segonda, o de doas o mantunas lengas a I'encop, nos
ven de las recércas desvolopadas per I'etologia, mai que mai pels trabalh de K.
Lorenz. Aqueste analisét las observacions fachas sus d’espécas animalas a
perpaus d’'una forma particulara d’aprendissatge, sonada « emprenta ». Una
proprietat importanta d’aquel mecanisme d’emprenta es d’ésser limitat dins lo
temps. Se pot realizar pas que del temps limitat d’un peridde critic. Podem pensar

gu’es tanben biologicament determinat.

Praquo, las responsas dels linguistes e de la psico-linguistica cap a la

question de 'atge d’aquel ensenhament son luenh d’ésser univocas.

1.1 L’atge del lengatge

G. Dalgalian (2000), en pausent un asuélh larg de la question de la bastison
d’'un bilinguisme, endncia lo factor de latge conjuntament als factors
environamentals.

Per el :

Lo sol factor determinant que fa d’'un mainatge un unilingue o un bilingue (plurilingue
potencial), es la preséncia o I'abséncia a I'entorn d’el d’'un banh de lenga(s) adaptat a
'atge del lengatge. La clau, es l'acquisicion d’'una o, al contrari, de mantunas lengas
abans l'atge de sét ans, - limit aproximatiu, cambiadis segon los individus — a la favor
d’aquel banh linguistic. *

3 Designarem per L2 la lenga occitana, lenga-cibla de 'immersion a Calandreta. Designarem per
L1 lo francés, lenga mairala dels escolans.

* «Le seul facteur déterminant qui fait d’'un enfant un unilingue ou un bilingue (plurilingue
potentiel), c’est la présence ou 'absence autour de lui d’'un bain de langue(s) adéquat a I'adge du
langage. La clé, c’est 'acquisition d’'une ou, au contraire, de plusieurs langues avant 'age de sept
ans — limite approximative, variable selon les individus — a la faveur de ce bain linguistique.»
Dalgalian, G. (2000). Enfances plurilingues, Témoignage pour une éducation bilingue et plurilingue.
Paris : L'Harmattan, p. 21.
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L’environament es decisiu dins aquel aprendissatge, e aquel factor externe
deu ésser bessonat a I'atge aboriu per menar al bilinguisme. Aprene una lenga

abans o aprép set ans reléva pas del meteis processus.

- Abans sét ans, s’agis d’'una acquisicion naturala. Es la mesa en plaga d’'una
facultat fondatritz pel foncionament intellectual de la vida tota. E aquel
aprendissatge es de doas dimensions : una facia vesibla qu’es I'acquisicion d’'una
lenga mairala o primiéira, e una facia amagada qu’es la bastison de la facultat del
lengatge. Es la mesa en placa de la foncion qu’a per amira la comunicacion
sociala, I'aptitud a utilizar de signes sonors per produsir e transmetre de sens a
son environament. Plan cértas, s’i apren una o mantunas lengas tanben, mas amb
elas e demercés an elas, es lo lengatge en tant que facultat que s’i apren. E lo
lengatge en tant que facultat se bastis pas qu’un cop dins la vida, e abans set ans.
E se jamai se manca, se poira pas mai endralhar. Dels miliards de neuronas que
lo mainatge es pervesit a sa naissenca, ne gardara pas que los que seran
estimulats, sollicitats per wuna activitat. D’autres miliards de neurdnas
s’esclerosaran per causa de non-estimulacion. Es aquel processus natural e
inevitable d’esclerdsi que se contunha del temps de I'enfancia e qu’arriba a 'atge
de sét ans a un punt acabadis. Per ¢o qu’es del lengatge, es abans aquel sulhet
que totas las ligasons sinapticas se botan en placa e s’estabilizan. Son elas que
permetan la bastison del lengatge en la botent al servici d’'una o mantunas lengas
sens passar pel contorn d’'una lenga mairala. Sera una capacitat lengatgiéira en

doas dimensions per un bilingue, o0 en mantunas dimensions per un plurilingue.

- Passat aquel atge de sét ans, lo procéssus d’aprendissatge d’'una lenga
segonda cambia de natura e se parlara aici, segon Dalgalian (2000), d'un
aprendissatge mieg-aboriu. S’aprendran pas mai que de lengas en tant qu’objécte
d’estudi, per un camin autre. Cap a détz o onze ans, I'aprendissatge sera de mai
en mai volontari e estructurat en tant que lenga estrangieira. Aquel aprendissatge
sera organizat en s’apevant sus las aisinas que possedis lo mainatge un cop
passada la fasa d’estabilizacion de las sinapsas, es a dire los modéles e las
ressorgas de sa lenga mairala. Se sonara aprendissatge tardier, contorn
permanent explicicte o implicite, conscient o inconscient, per la lenga mairala, sola
basa de referéncia e de transfers. Aquelas ressorgas poiran far aisina e apueg de

pels saupre-far acquesits, tan coma ecran o interferéncia de cops.
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Quin que sia lo perfil del mainatge, unilingue, bilingue o plurilingue, son mai
que mai las competéncias e los cablatges neuronals de la primieira enfancia que

s’activaran als aprendissatge linguistics novels. G. Dalgalian (2000) afortis que :

* Lo bilingue e lo plurilingue aboriu an mai d’acquesits a transferar sus
d’aprendissatges novéls que lo qu’a bastit son lengatge en tant qu’unilingue.

* Los acquesits aborius se transféran melhor e mai promptament que los
aprendissatges endralhats mai tardiéer. Es una mena de competéncia
d’acquisicion, una transferabilitat dels aprendissatges fondators e formators

perqué aborius.

1.2 Jules Ronjat, un pioniér per I'observacion del desvolopament del

lengatge a co del mainatge

Coneissem lo principi que ne li foguét balhat lo nom, principi de Ronjat
(1913), que definis coma regla categorica pels adultes transmetors de lenga :
« Una persona, una lenga. Que cada lenga sia representada per una persona
diferenta. E jamai escambiétz pas los rotles.®» Mas sarrem-nos de las
observacions que fa en térme d’atge, de competéncia lengatgiera e de periode
d’exposicion a las lengas, en seguida de I'observacion de son filh Louis, creissent
dins las doas lengas francesa, lenga pairala, e alemanda, lenga mairala.
Constituis un exemple concrecte de ¢o que G. Dalgalian (2000) avanca. J. Ronjat
assolida que :

Es important d’aplicar aquel metode tre la naissenga del mainatge. Se produsis a

cO del mainatjon tan que pot pas parlar, una mena d’emmagazinament e una mena de
coason. S’i encapan lo vocabulari e la prononciacion.®

J. Ronjat precisa que dins aquela situacion d’exposicion aboriva a doas

lengas, los fonémas son egalament acquesits dins cada lenga, e en meteis temps

® « Une personne, une langue. Que chaque langue soit représentée par une personne différente.
(-..) N’invertissez jamais les roles.» Jules Ronjat cite ici M. Grammont dont il dit que I'article lui a
« été le plus sir des guides pour diriger I'observation et I'expérience. » Ronjat, J. (1913). Le
développement du langage observé chez un enfant bilingue. Paris : H.Champion Editeur, p. 3.

® « Il est important de I'appliquer dés la naissance de I'enfant. Il se produit chez les enfants tant
qu’ils ne peuvent pas articuler, un emmagasinement et une sorte d’incubation. lls s’assimilent le
vocabulaire et la prononciation.» Ronjat, J. (1913). Le développement du langage observé chez
un enfant bilingue. Paris : H.Champion Editeur, p. 3.
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per 'una coma per l'autra. Cap de méscla o de confusion se noéta pas. Dins aquela
situacion d’aprendissatge, I'egalitat entre las doas lengas s’establis tre I'atge de
tres a quatre ans. La consciéncia del bilinguisme se farga en fin de tresena
annada. Aquel sentiment s’afina progressivament fins a l'idéa de lenga. Pro d’ora,
abans quatre ans, lo mainatge es capable de restituir dins una lenga un discors
ausit dins l'autra, fenomeén interiorizat de passatge d’'una lenga l'autra. J. Ronjat
(1913) es convencut que lo mainatge expausat tre son atge primier a doas lengas
plan referenciadas es en mesura de venir bilingue en un minimum de temps e
amb un minimum d’esforg cognitiu. Es a dire que lo mainatge es aqui e aital en
mesura d’aprene doas lengas tant aisidament coma la mager part dels mainatges

n’aprenan pas qu’una sola, lor lenga mairala.

1.3 Laregression de la capacitat acquisicionala tre lo sulhet passat.

Joan Petit” (2001), referenca essenciala del movement Calandreta per la
justificacion de la defensa d’'un ensenhament immersiu aboriu, nos desvolopa

aquelas donadas que venem de legir dins los trabalhs de Ronjat (1913).

La capacitat acquisicionala demora pas meteissa tot al fial de la vida. Demesis

amb I'atge. Lo concépt de peridde critic es aqui aplicat a 'acquisicion linguistica.

Aquel concept scientific s’apeva sus d’estudis menats en 1959 sus I'observacion
de pacients agent viscuts de traumatismes cranians. De neurocirurgians
canadians® observéron que la recuperacion de la foncion linguistica éra totala
quand lo traumatisme se passava abans l'atge de détz ans. La recuperacion éra
pas que parciala un cop aquel atge passat. Mai tard, lo neurofisiolog Lenneberg
(1967) recuoléet aquel limit fins al sulhet de la pubertat, es a dire a I'entorn de
tretze ans. Mas Samuel Krashen (1973), que tornét analisar prigondament

agueles estudis passats, pausét aquel limit a 'atge de cinc ans.

Las investigacions en imatjarid cerebrala permeton de confirmar I'existéncia
d’'una regression neuronala e de fixar 'atge mejan ont se produsis. Aquel estudi

d’imatjaria cerebrala establiguét que :

’ Petit, J. (2001). L'immersion, une révolution. Colmar : Do Bentzinger Editions.
® Wilder Penfield e Lamar Roberts, (1959).
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- Pels bilingues que comencéron 'aquisicion d’'una L2 abans I'atge de quatre
o0 cinc ans, las zonas responsablas de la gestion de la fonologia e de la
morfosintaxa dins lairal de Broca presentan d’interseccions largas. Pels
apreneires mai tardiers, las zonas responsablas de la gestion de las doas lengas
son I'una costa I'autra mas sens cap d’interseccion.

- Pels apreneires aborius de L2, I'airal de Broca presenta una expleitacion
cerebrala mai racionala, una mena de mesa en factors comuns que permet un
passatge automatizat d’'una lenga l'autra.

- Per ¢o qu’es de l'airal de Wernicke, airal responsable de la gestion del lexic

e de la semantica, cap de diferéncia se pot par observar.

Vesem que I'atge de quatre a cinc ans constituis un sulhet caracterizat per la
pérda progressiva de la madeblesa corticala, un limit critic per I'aprendissatge

tardier d’'una L2.

Doncas, se lI'aprendissatge tardiér d’'una L2 es pas jamai un escac complet,
mena gaireben pas jamai a una competéncia vertadiéira de comunicacion,

quitament se la motivacion de I'apreneire es viva e forta.

1.4 Una capacitat que s’aconsomis

C.Hagége (1996) s’apeva grandament suls trabalhs de J.Petit. Mas podém
legir que dubris mai I'asuélh dels possibles per ¢o qu’es de I'atge limit :
L’esclerosa probabla de las sinapsas significa pas brica una necrdsa de zonas

neuronalas particularias. (...) S’agis pas que d'una mesa en velha de capacitats
foncionalas non sollicitadas. Es per aquo que la recession observada es pas irreversibla.’

Hagége afortis que los mainatges plan ensenhats dins una L2 demoran
capables d’acquesir una competéncia comparabla a la de locutors natius. Situis lo
periode critic entre I'atge de sét meses, atge ont apareisson los primiérs signes
d'un treslu¢ dels aptituds distinctius que se pddon observar dins los primiéers

meses de la vida, e l'atge de détz ans. Passat aquel atge, las capacitats

‘«la probable sclérose des synapses dont je viens de faire état ne signifie évidemment pas une
nécrose de zones neuronales particulieres. (...) Il s’agit seulement d’'une mise en veilleuse de
capacités fonctionnelles non sollicitées. C’est la raison pour laquelle la récession observée n’est
pas irréversible. » Hagége, C. (1996). L’enfant aux deux langues. Paris : Odile Jacob, p. 28.
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aconsomidas se poiran pas mai desrevelhar. Las interferéncias bastisséiras entre

la L2 e la L1 vendran impossiblas a organizar per la mager part dels mainatges.

Mas Hagége (1996) preciza qu’aquel sulhet critic dels détz ans concernis
pas que las competéncias foneticas. Dins los doménis autres que lo dels sons, las
aptituds demoran. | auria doncas pas cap de limit d’atge per I'aprendissatge formal

d’'una lenga, n’i auria un pas que per la performancia fonologica.

1.5 Una meteissa situacion de necessitat, dos procediments en foncion de

I’atge

« Los enfants venon bilingues perqué ba devon : lor environament psico-social
créa un besonh de comunicar amb doas (0 mantunas) lengas, ¢o que mena al
bilinguisme.* », escriu Francois Grosjean (1984).

La forca de la necessitat portara l'aprendissatge. La rason directa del
bilinguisme a co del mainatge es plan lo besonh de comunicar amb de personas
gue parlan pas totas la meteissa lenga. Lo mainatge bilingue aprendra sas doas
lengas sia d’un biais simultanéu, sia d’un biais successiu. L’atge determinant per
aqueles dos biaisses, l'atge critic entre aquelas doas menas d’acquisicion, es
I'atge de tres ans. Abans aquel atge, aveém una acquisicion simultanea, e al delai,
una acquisicion successiva.

Dins la situacion d’aprendissatge simultanéu, abans tres ans, lo mainatge
bilingue apren sas doas lengas tan promptament coma lo mainatge monolingue
nN‘apren sa seuna sola, e totes dos passan per las meteissas estapas
d’acquisicion. Aquela acquisicion simultanéa de dos lengas passa per una estapa
de fusion iniciala dels dos sisttmas linguistics, sistemas qu’aniran en se

diferenciar per venir a flor e a mesura independents.

1% « Les enfants deviennent bilingues parce qu'ils le doivent ; leur environnement psycho-social
créé un besoin de communiquer avec deux (ou plusieurs) langues, ce qui aboutit au bilinguisme. »
Grosjean, F. (1984). Le bilinguisme, vivre avec deux langues. TRANEL, Travaux Neuchételois de
Linguistique, vol.7, p.15-41. P. 32.



VERNIERES Marie-Pierre, Experiéncias d’immersion non-aboriva a Calandreta : una escomesa
pel novél-entrant e per la classa.

2. LO PERIODE CRITIC EN QUESTION

2.1 De limits desvolopamentals de natura biologica, especificament ligats a

I’acquisicion del lengatge e de las lengas ?

Es dins los escriches de David Singleton'! (2003) que podém trobar una sintési
pro clara del punt ont n'es la recérca e la pensada actuala sus la nocion de

periode critic, de sulhet d’aprendissatge.

Pauques son los cercaires que contéstan lo fach que d’apreneires aborius
expausats a la L2 d’un biais substancial e continuds capitan d’aténher un nivél de
competéncia superior al nivel d’apreneires que I'exposicion an aquela L2 comenca
mai tardier. Mas nos cal atribuir aquela diferéncia a un periode critic pre-
programat, o a de factors qu’acompanhan lo desvolopament del mainatge e
pachan I'aprendissatge d’aptituds novéls ? D’autors abdrdan lo problema plan
concréctament : parton de donadas empiricas per paisselar sas prepausicions,

sens se limitar a d’argumentacions d’ordre filosofic o psicologic.

- Puéi D. Singleton (2003) definis lo peridode critic. Concernis un
comportament plan especific, constituis un crenél de desvolopament tal que un
cOp passada l'0sca de sos limits, lo comportament en question es pas mai
acquesit. Se i a un peridde critic per Il'acquisicion del lengatge, aquel
desvolopament pot comencar pas qu’a la debuta d’aquel periode, e se pot far pas

qu’al cors d’aquel peridde.

D. Singleton (2003) cita Lenneberg™ (1967) que situis lo periode critic per
'acquisicion del lengatge entre dos ans e latge de la pubertat. Mas las
conclusions de Lenneberg, e d’autres autors que determineron tanben aquel
periode critic, pausan probléma de pels dispositius experimentals qu’utilizan e de
per las observacions que se basan. Obsérvan d’enfants sords, d’enfants que
creisséron copats de tot contact uman, o sus I'acquisicion tardiva de las lengas

dels signes. Per c¢O dels enfants-lops, se poguet observar de formas

1 Singleton, D. (2003). Le facteur de I'age dans I'acquisition d’'une L2. AILE, p.3-15.
Lenneberg, E. H. (1967). Biological Foundations of Language. New York, Wiley.
DOl :


http://dx.doi.org/10.1016/0021-9924(68)90007-5
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d’acquisicions lengatgieiras, mas que demoran plan limitadas e diferentas. Mas
aqueles problemas d’acquisicion observats amb aqueles comencaires tardiers
semblan venir pusléu de I'absencga d’input lengatgiér dins lo tot comengament de

'enfancia que non pas de constrenchas ligadas al periode critic.

- Singleton (2003) analisa l'implicacion del peridde critic sus I'acquisicion de
la L2.
Aqui tres punts de vista que se podon identificar.

1) Passat un peridde donat, 'apreneire poira pas mai aténher lo nivel de

competéncia d'un locutor natiu. L’acquisicion d’'una competéncia nativa en

morfologia e en sintaxa es condicionada a una exposicion a la L2 abans I'atge de
dotze, veire quinze ans. Mas d’estudis empirics faches sus de comencaires
gu’avian passat aquel atge e qu’avian ganhat un nivél fort naut en L2 venguéron
contradire aquela afirmacion. A mai se poguéet observar que los apreneires
tardiers de la L2 an pas lo meteis comportament linguistic coma de locutors natius
unilingues. E tot pariér pels apreneires aborius. Se pot pas comparar los efieches
de l'atge dins I'acquisicion de la L2 entre comencaires tardiérs e locutors natius,

mas entre comencaires tardiers e aborius.

2) Passat un periode donat, I'aprendissatge damandara mai d’esforces

conscients qu’aperabans. Existirid un periode critic per acquesir una L2 sens

esfor¢ conscient ? Passada la pubertat, 'apreneire d’'una L2 se deu bastir una
teoria conscienta de la lenga qu'apren. Mas tanplan coma disem que
I'aprendissatge tardier de L2 damanda mai d’esforces, sabém que I'aprendissatge

conscient acompanha lo desvolopament cognitiu dins totes los sicuts.

3) Passat un peridode donat, I'aprendissatge se fara per de mecanismes

diferents de los d’un aprendissatge abancier. Existis un periode critic per accedir a

de mecanismes d’acquisicion especifics al lengatge ? L’aprendissatge apréep la
pubertat se farid segon de mecanismes generals de « resolucion de problemas »
e de « consciéncia de la L1». Los apreneires tardiérs que capitan s’apevan mai
sus lor capacitat a I'analisi verbala que los apreneires aborius. Mas aqud se pot

manifestar dins I'aprendissatge de las lengas coma dins tot aprendissatge autre.
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L’estudi comparatiu d’imatjaria cerebrala entre acquisicion aboriva e tardieira,
coma vegerem dins los trabalhs de J.Petit (2001), fa véser que i a gaireben pas
cap de diferéncia dins I'airal de Wernicke, mas que n'’i a dins I'airal de Broca. Mas
aguelas diferéncias neurologicas constatadas poirian far véser tot simplament de
diferéncias de competéncias, lo nivel de competéncia dels comencaires tardiérs

estent pas estat mesurat d’aperabans.

Aqueles ipotésis s’acordan a dire qu’a un cért estade de la maduracion, se
poira observar un treslu¢ brusc del potencial d’aprendissatge. Existis un treslug
regde a la fin de I'enfancia de la capacitat a aprene una L2 ? Los cercaires
s’endevenon per pensar que los apreneires aborius capitan d’aténher a la longa
de nivéls de competéncias mai nauts que los que comenceron mai tardier,
quitament s’aqueles faguéron mostra d’avantatges al comengcament. Mas aquo
ten pas que coma régla generala. Mantunes estudis fan la contésta a I'existéncia
d’'un quite punt de rompedura, entendut dins la nocion de periode critic. La
reduccion de la capacitat d’aprene una L2 que sembla ésser ligada a l'atge,
cambia bravament segon los individis. Aquela reduccion sembla ésser

continuosa e linearia, tot aquo venent infirmar la quite ipotési de periode critic.

Vesem doncas, a legir D. Singleton (2003), cossi los estudis recents e
las re-interpretacions d’estudis anteriors destrantalhan I'ipotési de peridde critic.
Nos podém demandar se lo factor mager es lo de I'atge, o se de factors autres
serian pas mai importants, coma lo nivél de coneissenca de la L1, I'experiéncia
escolara, lo nivel de motivacion, los raports que se bastisson al dintre del grop
d’apreneires entre los aborius e los tardiérs. Aqud empachent pas que la

maduracion biologica sia un factor demest totes los que dintran en joc.

Mas que los fenoméns observats sian la manifestacion dels limits
desvolopamentals de natura biologica especificament ligats a I'acquisicion del lengatge e
de las lengas sembla de mens en mens pensable.*®

3 « Mais que les phénoménes observés soient la manifestation de limites développementales de
nature biologique spécifiquement liées a 'acquisition du langage et des langues semble de moins
en moins plausible. » Singleton, D. (2003). Le facteur de I'dge dans I'acquisition d’'une L2. AILE,
p.13.
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2.2 Los efieches de I'atge sus I'acquisicion d’'una lenga segonda, un factor

segondari o un factor demest planses autres ?

Coma Singleton (2003), D. Gaonac’h (2006) analisa las donadas
avangadas pels diferents estudis menats sus l'ipotési de I'existéncia d’'un atge

critic per 'aprendissatge de las lengas. Avanca que :

Sembla aital existir un atge al delai de que las acquisions realizadas poirian pas
mai relevar d’'un procéssus natural : plansas recércas situisson aquel limit a I'entorn de
sét ans. Los efiéches positius eventuals d’'un ensenhament aboriu son vertadiérs mai que
mai s’aquel ensenhament es bravament aboriu.*

Mas avanga d’autres factors que pausa coma mai significatius e mai
influents sus I'aprendissatge. La durada e l'intensitat de I'exposicion a la L2, ¢O
que J. Petit (2001), a la seguida d’autres cercaires, nomena l'input, son un
parameétre mager. Las caracteristicas de las acquisicions, e doncas las estrategias
d’aprendissatge botadas en obra, cambian en foncion de I'atge de I'apreneire.

La referenca sola a un edat critic seria simplificacion abusiva, amputacion
de la situacion plan mai compléexa, e doncas non operatoria.

L’aprendissatge d’'una lenga segonda per de mainatges pro joves es pas
totjorn melhor que I'aprendissatge realizat per d’adolescents o d’adultes se las
condicions d‘aprendissatges son plan contrarotladas. Las condicions
d’aprendissatge podon amendrir I'efiech positiu de I'atge critic. D’estudis faches
sus de migrants permetéron de far véser que los mainatges arribats aborivament
dins un pais estrangiér obtenguéeron de performancias melhonas que los adultes
dins lo mestritge de la fonologia de la L2. Mas aquelas conclusions son validas
pas que dins una situacion naturala d’exposicion a la lenga, es a dire massissa.
Per servar l'efiech positiu de I'atge, caldria bessonar aprendissatge aboriu e
exposicion massissa a la lenga segonda. La durada e l'intensitat d’exposicion a la
lenga serian de variablas plan mai significativas, de factors plan mai determinants

de la capitada dins una L2. Es plan precisament sus aquelas doas condicions que

1 « Il semble ainsi exister un age au-dela duquel les acquisitions réalisées ne pourraient plus
relever d’'un processus naturel : beaucoup de recherches situent cette limite vers 7 ans ; sur la
base des données ainsi disponibles, on doit donc relever que les effets positifs éventuels d’'un
enseignement précoce sont surtout avérés si cet enseignement est tres précoce. » Gaonac’h, D.
(2006). L’'apprentissage précoce d’une langue étrangére, le point de vue de la psycholinguistique.
Paris : Hachette, p. 74.
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s’apeva lo projécte de las escolas Calandreta, amai lo projécte de totas las
escolas immersivas Diwan, Seaska, ABCM-Zweisprachigkeit e Bressola
recampadas dins I'lSLRF*°.

Los mecanismes d’aprendissatge aboriu e tardiér son de mecanismes plan
diferents. Qualificarem d’« aboriu » ¢0 relatiu al periode de la pichota enfancia, e
doncas als atges d’escolarizacion en cicle 1 o debuta de cicle 2, e qualificarem de
« tardier » c¢O relatiu als atges de fin de primari, als nivéls CE e CM. Per
'aprendissatge aboriu podem parlar de mecanismes implicites, e per
'aprendissatge tardiér, de mecanismes explicites. Pels mainatges mai joves,
'aprendissatge se fonda sus una exposicion simpla a la lenga, tal coma se
produsis per la lenga mairala. Aqueles mecanismes implicites fan pas intervenir
de soscadissa conscienta relativa a la lenga apresa. E pels apreneires tardiers
seria plan lo contrari. Aqueles mecanismes d’aprendissatge serian mai que mai
explicites, es a dire que farian intervenir una soscadissa conscienta de la lenga

apresa.

Tornarem mai prigondament sus aquela distinccion entre mecanismes
implicites e mecanismes explicites dins lo capitol 4 de nostre trabalh, que nostra
recérca nos menara a cercar d’identificar cossi s’i prenguéron aqueles mainatges

aculhits en immersion tardiva per capitar dins lor aprendissatge de 'occitan.

'° ISLRF : Institut Superior de las Lengas de la Republica Francesa. Besiérs.
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3. CONCLUSION CAP AN AQUEL AGACH TEORIC

Totes los autors s’acordan per dire cossi son importantas la durada e
l'intensitat de I'exposicion a la lenga, a quin atge que se debane I'aprendissatge.
Aqueles parametres devon ésser constants per cada mainatge, tan massissament

coma permeton los oraris de jornada de classa.

Los diferents atges balhats coma treslu¢ de la madeblesa corticala e
doncas de las capacitats d’aprendissatge d’'una L2 son multiples. Lo sulhet limit
seria entre quatre e cinc ans per J.Petit (2001), a sét ans per G. Dalgalian (2000),
a I'entorn de détz ans per C. Hagége (1996). Aqueles atges limits se situisson
totes dins los atges d’escolarizacion elementaria. Lo periode mai favorable
s’acabaria al mai d’ora en fin de cicle 1, o en fin de cicle 2, o al mai tardiér en fin

de cicle 3.

F. Grosjean (1984), D. Gaonac’h (2006) e D. Singleton (2003) avancan de
parametres autres, que pausan coma mai determinants qu’aquel determinisme
fisiologic, o al mens coma necessaris d’estudiar conjuntament amb las donadas

menadas per la neuro-sciéncia.

Aquel estudi nos permet de pensar que s’existis un efiech de peridde critic,

- aquel efiech per una lenga 2 es pas jamai tan dramatic coma ba es per la
lenga primieira.

- los apreneires desvolopan d’estrategias d’aprendissatge diferentas en
foncion de lor atge.

- mai avangam dins l'atge de debuta d’aprendissatge d'una L2, mai

'aprendissatge de la L2 s’apeva sul mestritge de la L1.
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Capitol 2 : ANALISI DE SITUACIONS
IMMERSIVAS TARDIVAS :
PROBLEMATICA, IPOTESIS,
METODOLOGIA
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1. PROBLEMATICA

A la vista de l'estudi teoric que venem de menar sus las donadas
necessarias a l'acquisicion d’'una lenga segonda e a la bastison d’'un biliguisme
« vertadier », podém mesurar I'importanga mager d’aqueles dos parameétres,

I'atge e lo gra d’exposicion a la lenga-cibla :

* L’atge d’entrada dins lo dispositiu :

La nocion de precocitat es fondamentala per poder garantir una acquisicion
naturala de la L2 e per emplenar las condicions de la mesa en placa de la facultat
fondatritz pel foncionament intellectual de la vida tota qu’es la facultat lengatgiéira.
L’estimulacion neuronala aboriva garantis lo desvolopament optimum de las
estructuras cerebralas que determinan aquela facultat. E aquela se bastira en
doas dimensions demercés an aquela immersion. Aital, agueles acquesits
linguistics aborius se transferan melhor e mai promptament. Lo mainatge se bastis
una mena de competéncia d’acquisicion, una transferabilitat dels aprendissatges

lengatgiérs fondadors, a mai formators perqué aborius.

* L’exposicionalalL2:

Lo contact linguistic deu esser massis e continués. Lo demarratge de
I'aprendissatge linguistic es tributari d’'un sulhet minimal d’expauzicion a la lenga
ciblada. L'input deu ésser maximal tan dins la vida de la classa coma dins la
durada, es a dire que se deu perseguir las nou annadas de I'escolaritat primaria.

Lo dispositiu pedagogic que ba garantis es lo dispositiu immersiu.

Vesem clarament que la situacion ideala per garantir la bastison d’'un
bilinguisme deu bessonar aqueles dos parameétres. Es ¢0 que preconizan e que
botan en placa totas las escolas que se balhan per mission 'ensenhament de las
lengas de Franca. Es aquel dispositiu que causigueron las escolas Bressola,
Diwan, Seaska, ABCM-Zweisprachigkeit, e plan segur Calandreta.

Lo dispositiu que botan en placa s’esforga de garantir una exposicion massissa a
la lenga, tan pel temps escolar coma pel temps peri-escolar de sos escolans.
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Defendon la causida de I'escolarizacion tre los dos ans e miéja dels mainatges en
Tota Pichota Seccion.
L’aprendissatge de la L2 se pensa doncas en immersion, e l'immersion

eficaca se pensa aboriva.

Pasmens, dempuéi trente ans, las experiéncias d’integracion de calandrons
en cors d’escolaritat se son multiplicadas. Las escolas prenon la decision de
marcar d’escolans en CE1, a mai en CE2 o en CM. Las situacions mai frequentas
que se podon constatar son los marcatges en CE2, nivel que se comenca lo cicle
3, cicle de fin de primari. Observam mens frequentament de marcatges en CM1, e
encara mai rarament de marcatges en CM2. Plansas classas aculhisson dins lor
quotidian immersiu d’escolans de sét ans, uéit o ndu ans, e qualques cops per lor
darniéira annada de primari a détz ans. Séem largament al delai dels atges mai
corrents e mai preconizats d’entrada dins lo dispositiu immersiu. Sém clarament al
delai de ¢d que sonam immersion aboriva, e clarament al delai de ¢d qu’andncia
la Carta (cf Anéxa n°l) : « L'objectiu de Calandreta es de transmetre la lenga e la
cultura occitana als mainatges en tot assegurar lor escolarizacion en occitan tre
I'escola mairala. »"°.

« Calandreta alestis las condicions d’un bilinguisme vertadier tre I'escola mairala,
en immersion totala, per que balhe a cada mainatge I'escasenca de se bastir de
construccions cognitivas bélas. »’.

« Calandreta emplega lo metode de I'immersion precoga en escola mairala. »'8.

Aquelas escolas son menadas a integrar aqueles escolans en cors
d’escolaritat per mantunas rasons. Aqueles marcatges se podon far per capitar de
manténer un efectiu compatible amb la subrevida de 'escdla e amb los imperatius
academics dins I'encastre de la contractualizacion. Se podon véser tanben dins la
situacion de marcatge d’una fratria tota, comprenent cértas un pichonel que dintra
en immersion aboriva, mas tanben d’ainats que son en atge de cicle 2 o 3. Que

las familhas aprenon pas totjorn tre la primiéira escolarizacion del primier

'® Carta de las Calandretas, part 1.1, 21/05/2005. Anéxa n°1.
" Carta de las Calandretas, part 1.3, 21/05/2005. Anéxa n°1.
'8 Carta de las Calandretas, part 3.1, 21/05/2005. Anéxa n°1.
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mainatge I'existéncia d’aquelas escolas. E de cops que i a, de mainatges agent
viscuda una primiéira escolarizacion dins lo cursus classic malaisida, dolenta o
correspondent pas a lors esperas afectivas, pedagogicas o0 acquisicionalas, se
viran cap an aquelas escolas per s’autrejar una mena de segond astre. Se pot
véser tanben que per de mainatges arribent en atge mai madur, grelhe lo desir de
venir bilingue. Per totas aquelas rasons, aquelas escolas son en situacion de
dever aculhir e examinar aquelas demandas d’entrada dins lo dispositiu en cors
de primari. S’agis doncas pas mai d'immersion aboriva, mas s’agis d’una

immersion diferenta que nomenam « tardiva®».

Definirem doncas l'immersion tardiva, en opausicion a I'immersion aboriva
preconizada, coma una situacion pedagogica que prepausa a l'apreneire non-
aboriu de set, uéit, nou, detz o quitament onze ans, una entrada dins la lenga
occitana en dispositiu immersiu en fin de CE1 o en cors de cicle 3.

Per far nostre discors mai linde, nomenarem « novelari » aquel novel-
entrant dins lo dispositiu immersiu, estant qu’es novél-entrant dins la lenga ciblada
coma dins lo grop classa que l'aculhis, € nomenarem « aborius » los calandrons
escolarizats tre lo cicle 1 dins I'escola, estant que beneficeron del dispositiu
d'immersion aboriva.

Aquel escolan que nomenam novelari, es en situacion de beneficiar de
mens d’input lengatgiér que los camaradas de la classa. A costat de sos
camaradas aborius que benefician dels nou ans d'immersion dins tot lor percors
d’escolarizacion elementaria, lo novelari sera beneficiari d’'un gra d’exposicion a la
lenga plan mendre. Beneficiara de I'immersion per una durada de quatre ans al
melhor, si que non tres, dos o un sol pels arribats mai tardiers.

A la diferéncia dels calandrons aborius que dintreron dins la L2, l'occitan,
d’'un biais comparable a lor entrada dins la L1, lor lenga mairala, los novelaris
dintran dins I'occitan quand L1 es ja plan en placa. E mai que mai, que n’an una

coneissencga escricha. Son dintrats dins lo codi escrich, la sabon legir e escriure.

19 Aquel qualificatiu « tardiu » es a comprene en opausicion al qualificatiu « aboriu » que qualifica
limmersion practicada en general dins las Calandretas. Correspond pas a las situacions
d'immersion tardivas talas coma las definis L. Gajo (2001).
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A la diferéncia dels aborius que dintréron dins la lenga d’'un biais non o
pauc conscientizat, per banh linguistic que disém mai que mai « natural », eles i
dintreron segon una causida plan deliberada, exprimida e objectivada.

A la diferéncia dels aborius que se troberon constituits en grop
omogénament non-locutor encara facia a un regent locutor sol, lo novelari se va

trobar dins un grop massissament locutor.

Es aquela situacion d’'un escolan novél-entrant dins I'aprendissatge tardiu
de l'occitan en cors d’escolaritat primaria immersiva a Calandreta e lo nivél de
competéncia lengatgieira que desvolopa, que nos prepausam d’observar.

Es aquela situacion particularia qu'es limmersion tardiva que nos
prepausam d’estudiar.
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2.IPOTESIS

2.1 Ipotesi primier : Acquesits en occitan

La primiéira estapa de nostra recérca aura per objectiu de botar a
'esprova aquela immersion non-aboriva. Estant totes los parameétres avancats
pels scientifcs e que menconérem dins lo capitol 1, e que son I'apevason de las
escolas Calandreta dins la concepcion de lor dispositiu, a saber I'atge de I'entrada
dins lo dispositiu immersiu, la durada del banh linguistic, e lo gra d’intensitat de
I'exposicion a la lenga ciblada, tot nos pot daissar pensar que los calandrons
novelaris an, en fin de cicle primari, mens de competéncias linguisticas que los
calandrons aborius. Tot nos pot autorizar a pensar que los acquesits porgits
mercés a 'immersion aboriva son superiors als acquesits porgits mercés a
'immersion tardiva.

Per avalorar l'ipotési, nos apevarem sus doas menas de donadas: las
primiéiras menadas per de testimonhatges de collegas agent experimentat
I'acuélh de novelaris dins lor classa, las segondas porgidas per la ret dels CFPO%
que nos permetéet d’estudiar de donadas chifradas eissidas de la mesura de las
performancias dels calandrons, novelaris e aborius, en mestritge global de la
lenga. La metodologia de recuelh de las donadas es presentada dins la seccion 3

cai-jos. Lor analisi fara pueéi I'objecte del capitol 3.

2.2 Ipotési segond : Estrategias d’aprendissatge de I’occitan

Pasmens, en seguir de dralhas avangadas per agueles scientifics memes,
nos penseérem autorizats a pensar que los apreneires tardius elaboravan
d’estrategias d’aprendissatge diferentas de las dels aborius. Que lipotési primiér
que venem de pausar se verifiquésse o s’invalidésse, poguérem pensar que

'immersion tardiva procedissid de mecanismes d’aprendissatge autres.

20 centre de Formacion Professionala Occitan, www.cfpoc.net.
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Recamparem de donadas e de complements d’informacion per cercar a
comprene cossi s’i prengueron los novelaris per aprene l'occitan, quines son los
caminaments que botéron en oObra, sus que apeveron lor estrategia, quines son
los paramétres qu’afavoriséron lor aprendissatge.

Aquelas informacions nos vengueron dels calandrons novelaris eles
meteisses, de pels testimonhatges que foguérem menats a ne reculhir. Nos
vengueron tanben de I'observacion de I'anar de nostra classa de per I'experiéncia
gu’a d’aquel acuélh de novelaris. La metodologia de recuélh de las donadas es

presentada dins la seccion 3 ¢ai-jos. Lor analisi fara puéi I'objecte del capitol 4.

3. METODOLOGIA

Per tractar nostra problematica e avalorar nostres ipotésis, trabalhérem en doas

estapas :

Estapa 1 : Cerquérem a mesurar lo nivel d’acquisicion de la lenga occitana
pels novelaris. Per aquo far, recampérem 2 menas de donadas :
Tot primier reculhiguerem lo testimonhatge dels collégas qu’an, o qu'agéron a un
moment, una experiéncia d’acuélh de novelari dins lor classa. Anonimerem lo nom
de las escolas coma lo nom dels regents.
Puéi estudierem las donadas chifradas reculhidas mercés a I'examén de lenga

nomenat « Escapolaire » que presentarem.

Estapa 2 : Per tal de comprene I'estrategia dels novelaris, nos calguét culhir
un autra ména de donadas : menerem d’entrevistas sus questionari dubéert amb
guatre calandrons agent viscuda aquela experiéncia de novelari. Anonimérem los

pichons noms dels calandrons entrevistats.

Anam procedir en dos tempses, presentarem primiér nostra metodologia

per esprovar l'ipotési primiér, puéi ndstra enquista per esprovar I'ipotési segond.
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3.1 Un recuélh de testimonhatges de collégas

3.1.1 Per far un estat dels luocs d’una practica

Per messatjaria electronica, per telefona o al cors d’encontras diréctas,
demandérem als regents de cicle 2 o de cicle 3 en Calandreta s’avian ja aculhits
de calandrons en immersion tardiva, dintrats en CE1 o en cors de cicle 3. Puéi lor
demandérem de ne nos far un comentari bréu. Nos aviserem aqui que la practica
d’aquel acuelh éra pro espandida, e que concernissia un grop d’escolans cértas
trop pichon encara per ne’n far un tractament estatistic vertadiér, mas pro bél per

ne’n far una observacion significanta.

3.1.2 Per identificar los novelaris

S’agissia tanben de poder identificar demest totes los calandrons agent
passat I'examén de lenga Escapolaire, los que nomenam los novelaris. Lor
demandérem se l'avian ja passat en 2009, en 2010 o en 2011. Per ne poder
tractar las performancias, ne lor demandérem tanben lo nom. Demandérem a la
Confederacion de las Calandretas l'autorizacion d’accedir a las resultas de
'Escapolaire e de las tractar. Amb l'aval de la Confederacion, demandérem al
CFPO?, organisme responsable de la passacion d’aquel exameén, de nos

comunicar aquelas resultas.

Poguerem aital reculhir las donadas chifradas extérnas necessarias per

poder menar un estudi quantitatiu e comparatiu.

2L CFPO : Centre de Formacion Professionala Occitan, http://www.cfpoccitan.org/.
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3.2 Un recuelh de donadas extérnas chifradas

3.2.1 L’examén de I’Escapolaire

* Objectius

Es un examén mesurant e certificant las competéncias definidas pel nivel
A2 del CERCL (cf Anéxa n°2), Cadre Europenc de Referéncia Comun per las
Lengas adoptat pel Conselh de I'Eurdpa en 2000. Lo nivél A2 es dich nivel
elementari. Aquel examen es organizat per la ret dels CFPO de Pau, Besiérs e

Tolosa. Lo primiér dipldma de I'Escapolaire foguét creat en 2002.

Sul siti del CFPO? de Tolosa, ne legissém aquela presentacion :

L’estagiari :

- Pot comprene de frasas isoladas e d’expressions frequentament utilizadas en relacion
amb de doménis immediats de prioritat (per exemple, informacions personalas e
familialas simplas, crompas, environament proche, trabalh).

- Pot comunicar per de prétzfaches simples e costumiérs demandant sonque un escambi
d’'informacions simple e dirécte sus de subjéctes costumiérs.

- Pot descriure demercé de mejans simples sa formacion, son escolaritat, son

environament proche e parlar de subjéectes que correspondon a de besonhs immediats.

* Debanament de las esprovas

Las quatre esprovas an en tot una durada globala mejana d’1h50.
- Primiéira esprova de compreneson de l'oral: Esprova comuna en doas
partidas :
1°" partida : Escota d’'un o dos documents sonors (tres minutas maximum)
Debanament de I'esprova : Lectura de las questions (1 mn) - escota 1 — temps per
respondre : 1 mn — escota 2 — temps per completar las responsas de 2mn.
Responsa a de questions barradas de la mena « vertat/fals » o jos la forma de QCM.
2% partida : Seria de registraments cortets.
Debanament de I'esprova : Lectura de las questions (1 mn), puéi primiéira escota, puéi

temps d’'una minuta per respondre, puéi segonda escota, puéi temps d’'una minuta per

22 CFPO Miégjorn-Pirenéus, http://www.cfpoc.net/
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completar las responsas qu'an per objectiu lo recuelh d’informacions precisas e la
responsa a de questions barradas de la mena « vertat o fals ».
Durada maximala de I'esprova : 30 mn.

- Segonda esprova de compreneson escricha: Responsa a de
questionaris de compreneson que portan sus 3 0 4 documents.
Durada maximala de I'esprova : 30 mn.

- Tresena esprova de produccion escricha: Esprova comuna
compausada d’un sol exercici : redaccion d’'una letra personala que s’i deu far referéncia
als quatre punts indicats dins la consignha (100 mots).

Durada maximala de I'esprova : 30 mn.

- Quatrena esprova de produccion orala: Esprova individuala en tres
partidas.
1°"™ partida : Entreten amb un examinator exterior a 'escola. Es un professor del CFPO
que se rend sus las escolas per la passacion de 'examén. Lo candidat se presenta, parla
d’el.

Durada de I'esprova : 2 mn.

2" partida : Monolog seguit : Lo candidat deu parlar en seguida a partir d’'una question
pertocant un téma de la vida vidanta.

Durada esprova : 2 mn.

3™ partida : Interaccion : Simulacion d’una situacion quotidiana amb I'examinator. Doas
situacions prepausadas, lo candidat ne deu causir una.

Situacions : resolucion d’una situacion quotidiana o exercici de cooperacion.

Dos examinators presents : un que fa passar 'examen, un qu’obsérva.

Esprova registrada.

Durada esprova : 5 mn.

Durada maximala de l'esprova de produccion orala tota : 20 mn amb 10 mn de

preparacion e 10 mn d’esprova.

* Notacion e validacion

La notacion globala de las esprovas oralas es de 50 sus 100.
La notacion globala de las esprovas escrichas es de 50 sus 100.
Los candidats an d’obténer al mens 10 sus 25 a caduna de la quatre esprovas, e una

nota totala d’al mens 50 punts sus 100 per obténer la certificacion e capitar 'exameén.
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3.2.2 L’Escapolaire a Calandreta, un escapolon cambiadis

La Confederacion de las Calandretas decidiguet en AG confederala de junh
de 2008 que totes los calandrons de CM2, un cop arribats en fin de cursus
primari, passarian aquel examen. Foguét botat en plaga tre 'annada escolara
seguenta. Entre 2009 e 2011 doncas, totes los calandrons de CM2 passeron
'Escapolaire. Puéi al Congrés de las Calandretas del mes de mai de 2010, se
decidiguét de lo far passar pusléu en fin de CM1. Aquela decision venguéet de
I'observacion seguenta : lo nivel dels CM2 se sarra mai del nivel B1, e lo dels CM1
del nivel A2. Mas per ara, es pas organizat encara cap d’exameén del nivel B1 pels
calandrons de CM2.

Causiguérem d’expleitar las donadas que nos podon porgir las resultas dels
calandrons an aquel exameén, estant que mesuran lo nivel en lenga occitana dins
los diferents domenis, de la compreneson tant orala coma escricha, e de la
produccion tant orala coma escricha tanben. Causiguérem de n’expleitar la nota
finala per poder comparar I'escor global dels novelaris amb I'escor global dels
aborius.

Caquela, vistes los cambiaments qu’enoncierem mai naut, l'estudi
d’aquelas donadas es de plan definir. A I'ora d’ara, e dempuei 2011, la mager part
dels calandrons passent 'Escapolaire son en CM1. Pasmens, qualques classas
contunhan de lo far passar en CM2. Demest aquelas classas, poguerem

identificar de novelaris que lo passéron en 2014, dins lor annada de CM2.

3.3 Un recuéelh de donadas qualitativas

Per comprene melhor los processus d’entrada dins la lenga e d’aprendissatge
d’aqueles novelaris, nos semblet pertinent de sollicitar los testimonhatges de
quatre escolans demest los que n’aviam observadas las performancias a
'Escapolaire. Per reculhir aqueles racontes, faguérem d’entrevistas®® sus
questionari dubert. Pausérem aquelas questions mai que mai, demest d’autras

que venguéron dins I'anar de I'entreten :

% Trobaretz la transcripcion d’aquelas entrevistas en anéxa n°3, n°4, n°5 e n°6.
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- Cossi se prenguéet aguela decision de te marcar a Calandreta ?

- Cossi se passet per tu quand aprenguéres [loccitan? Cossi
fagueres quand comenceres ?

- Qual tajudet ? De qué tajudet ?

- De qué dirias d’aquela experiéncia d’esser arribat/arribada tardieirament

dins l'aprendissatge de l'occitan a Calandreta ?

Nos sem pas defendut de rebombir d’'una question sus una autra, en foncion
de las responsas e de las idéas menadas pels calandrons entrevistats. En foncion
de la biografia linguistica dels mainatges, aponderem una question relativa an
aquela lenga autra practicada dins l'environament familhal, e relativa a las
relacions bastidas o entretengudas entre I'occitan, la lenga ciblada, e las lengas

autras.

Aqueles entretens se passéron fora I'escola e fora lo temps de classa, sus de
periodes de vacancas. Nos desplacérem a cO dels mainatges. Totes los
mainatges accepteron de respondre an aquel questionari, e mostreron grand
interes a participar an aquela enquista. Testimonhéron d’una enveja béla e d’un
plaser vertadiér a exprimir lor percors e lor caminament cap an aquela lenga que

dison presar bravament.

Totes los parents de calandrons que ne lor faguerem la demanda autorizéron
la participacion de lor mainatge an aquela enquista. Agerem pas cap de refas. Los
entretens se debanéron fora la preséncia dels parents o de tota persona maita

susceptibla d’influengar o d’orientar los discors del mainatge.
Plan segur, ignoram pas que parlavan a lor regenta.

Presentarem un analisi d’aquelas entrevistas dins lo capitol 4.
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Capitol 3 : ACQUESITS EN OCCITAN
E IMMERSION TARDIVA:
PRESENTACION E ANALISI
DE LAS DONADAS
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Dins aquel capitol anam presentar de testimonhatges de practicas d’aquela
integracion de novelaris, puéi lo tractament e I'estudi de las donadas chifradas

que culhiguérem.

1. L’IMMERSION TARDIVA, RESSON D’UNA
PRACTICA DINS LO MOVEMENT

Los testimonhatges qu’avéem recampats nos permetran de far un torn d’asuélh
bréeu de las experiéncias d’integracion tardiva que se podon observar dins
qualques escolas del movement en reculhir lo testimonhatge de regents I'agent
practicada dins lor classa. Puéi presentarem brévament, qu’i tornarem dins lo
capitol seguent, nostra experiéncia personala d’aquela integracion dins nostra

classa de cicle 3.

1.1Un primier agach general
1.1.1 Testimonhatges d’aquela practica

Presentam aici qualques responsas que nos faguéron las regentas.

1- Calandreta de P.**:

« Pels Calandrons dintrats tardiérament, es a dire en cicle 3, faguérem
I'experiéncia dos cops, jos la pression de parents.

Lo primier cop foguet per una drolla qu'era ja bilinglia en catalan, es per aquo
gu'accepteri. Se passet pas trop mal (forca plan per ¢o qu'es de l'occitan que botet
mens d'un trimestre per parlar, mens plan pel trabalh escolar, qu'avia qualques
dificultats). Sabi pas pus se passeét l'escapolaire, cresi pas, se sonava (X) deu
acabar la 4° ara, s'a pas redoblat.

Lo segond cop foguet per un drolle qu'arribet en CM2, los parents éran cosins de
la precedenta... Se passeét plan, e aqueste drolle agét I'Escapolaire. Avia pas un

nivel en occitan dels melhors, mas melhor que d'unes que malgrat uéit ans

* |a regenta R1. Testimonhatge reculhit en mai de 2011.
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d'immersion a la Calandreta, arriban pas a far tres frasas de seguida corréctas o
sens francés - ai un cas ongan : se sona (X), doncas passet I'Escapolaire I'an

passat (e en 6° ara). »

2- Calandretade T.?°:

« Justament en recéber las resultas de I'Escapolaire d'engoan que pensavi aus

mainats "tardius" dens Calandreta e que m'avisi que s'ac viran autan plan com los
autes. Engoan en 2011 qu'éi dos cas e dos perfils de mainats plan diferents :

- (X) entrat au CE1, parents non parlan pas la lenga, adaptacion mauaisida au
niveu de la lenga (CE1/CE2) mainat qui a d'autas dificultats (disortografic)
gu'arriba en fin de parcors Calandreta dab un niveu correct en gascon gu'a héra
progressat en dus ans. Bona escajuda a I'Escapolaire 83%.

- (X) entrada en seteme 2010 (escola a casa abans) e pair regent dens classa
bilinga que parla a casa dab lo pair; mainada excellenta dens totas las matérias.
Desempuish qu'ei a Calandreta que parla corrament dab lo pair, que legueish mes
en oc tanben : escajuda totau (qu'ei lo pair qui ac dit !). Nota Escapolaire a I'entorn
de 87%.

E I'an qui veng ta I'Escapolaire qu'auréei calandrons qui an heit tota l'escolaritat a
Calandreta e qui an un maishant niveu de lenga, que soi quasi segura que
n'auran pas los 80% d'escajuda.

Que i a héra de parametres qui entran en joc... »

3- Calandreta de B.*:

« Qu'ei arcuelhut ena classa mia mainats en CE2, CM1 o CM2 de qui eran

monolingues ara debuta e de qui son devenguts vertaders bilingues ath briu deth
mes. Per exemple uei, qu'éi ua calandrona en CM1 de qui arribe augan passat en
CE2 e de qui a uei ua bona lenga. Que s'ad a totun pro plan virat ath Escapolaire
A2 en aver 70 % d'escajuda. Que i a calandrons de qui son atieu desempuish

annadas e de qui n‘an pas avut guaire mes d'escajuda qu'era. »

% |a regenta R2. Testimonhatge reculhit en mai de 2011.
%% La regenta R3. Testimonhatge reculhit en mai de 2011.
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4- Calandreta de M.*" :
“A M. dempuéi que li soi, son d'enfants de cicle 2 - GS o CE1 - que faguerem

dintrar, abans o aprep l'aquesicion de la lectura. Sus totes aqueles mainatges
I'experiéncia es forca positiva, son d'enfants que dintréron leu dins la lenga, mai
leu encara que los calandrons que li son dempuéi la PS. Sovent son d'enfants que
venon a Calandreta e que son pas en dificultat escolara, al contrari. Per ¢o qu'es
d'aculhir de calandrons en cicle 3 ai lI'experiéncia d'un sol mainatge, ongan a mai.
Es una drolla bilingua (visquét en Alemanha, lo papa es aleman, la maire es
professora d'anglés). L'experiéncia per ela es excellenta al nivel de I'escrich mas
per ¢O qu'es de I'oral la me calguét sollicitar de contunh. Foguet malaisit per ela
de se trobar en dificultat, qu’es quicOm que coneissia pas duscas ara, avia
vergonha. Es una problematica particulara d'un mainatge particular (forca timida,

tota en dedins). »

1.1.2 De constats generals a partir d’aqueles testimonhatges
d’experiéncias bréeus

Podém constatar que l'agach dels regents sus las resultas d’aquelas
integracions, en terme de competéncia linguistica dels calandrons e de capitada
pedagogica, es pro favorable. Lor bilan¢g n’es positiu o quitament mai que mai
positiu. Dins lors dires, cap de fracas, de patiment gréu, nimens de dificultat

mager d’aprendissatge.

- Aqueles calandrons validéron lo nivel A2 de I'Escapolaire (cf seccion 2
seguenta) amb un escor fort bon, superior a 70%, o mai sovent entre 80% e 90%.

- Ladiferéncia de competéncia es pas significativa se comparam los escores
dels calandrons beneficiaris de I'immersion aboriva e los que dintréron
tardivament.

- | a de calandrons beneficiaris de I'immersion aboriva qu’an d’escores
inferiors als calandrons arribats tardivament.

- Las regentas notan sia un bilinguisme ja acquesit o gaireben acquesit, sia

*’ la regenta R4. Testimonhatge reculhit en mai de 2011
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una experiéncia de banh dins una lenga segonda coma parametre important tan
dins lor presa de decision de marcar lo calandron coma dins sa capitada. Una
regenta lo cita coma element decisiu per li far acceptar de marcar I'enfant.

- Aqueles mainatges dintréron pro promptament dins la lenga, las regentas
ba mesuran en meses. L'entrada dins la lenga, la capacitat a s’exprimir dins la
lenga e I'accession al mestritge de la lenga sembla se debanar en accelerat, fins a
poder despassar lo punt ont ne son los camaradas beneficiaris de l'immersion
aboriva.

- Podem remarcar que las regentas exprimisson pro sovent una mena
d’estonament cap an aquela rapiditat, cap an aquela capitada globala. Aquel fach

las ven questionar.

1.2 Una experiéncia professionala personala

Dempuei detz ans acceptam de marcar dins la classa de cicle 3 de
mainatges venent d’autras escolas de la vila o arribent a Castras en venent
d’autras regions. Accepterem aquela experiéncia en partir de la desena annada
d’existéncia de I'escola, quand lo grop classa de cicle 3 foguét d’un efectiu pro bel.
Fasia plansas annadas que mantunas damandas nos eran adreicadas de la part
de parents sia malcontents de las escolas ont éran sos mainatges, sia a la recerca
d’'una escola diferenta sul plan pedagogic, e mai rarament perqué volian ofrir a lor
mainatge l'astre d’aprene una lenga autra. Aquela damanda de marcatge en cors
d’escolaritat, mai particulariament en fin de primari, éra una damanda de partenca
novela, de segond astre per lor mainatge, o d’enriquiment uman e cultural tan que
n’éra encara temps, abans l'uniformizacion que representava per eles lo collegi.
Ausiguérem sovent aquela mena de paraula de la part d’aqueles parents : « Sem
plan conscients qu’arribam un pauc tardiers, qu’auriam degut venir mai d’ora
guand éra en atge de mairala, mas se ne podia aprofiechar quand mémes...
quitament se ven pas perfiechament bilingue coma los qu’arribéron abans... Al
mens que li posca durbir un pauc quicom... Que se regale abans de partir al

colleégi...?® » Lo paramétre linguistic, essencial als nostres uélhs de regent de

?8 Quasern personal de presa de nota dels acamps.
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Calandreta, venia plan en reire plan als uelhs d’aqueles parents, lo paramétre
pedagogic estent primiér.

Las decisions de marcar aqueles escolans novels-arribents en cicle 3 se
prenguéron a la seguida d’entretens longs tan amb los parents coma amb los

mainatges.

1.2.1 Tot primiér, passar un contracte pedagogic amb los parents

Lo caractari propri de las escolas Calandretas es doble. La Carta de las
Calandretas (cf Anexa n°1) lo definis aital : « Calandreta (...) porgis un metode de
pedagogia que ten compte principalament dins sa practica, dels trabalhs dels
corrents pedagogics « tecnicas Freinet » e « Pedagogia Institucionala »*, e dels
psicolinguistes subre I'educacion bilingua en immersion precoca®. ». Los parents
que nos fan la damanda de marcar lor drolle en cors d’escolaritat apevan lor
decision sus aquel article de la Carta mai que mai: « Calandreta encoratja la
mesa en placa d’institucions dins la classa que balhan la paraula als drolles, que
los autonomizan, que regulan la vida dels grops, que dobrisson la classa cap a

I'exterior. »3.

Lor demanda es pedagogica abans tot. Son en cérca d’un encastre
pedagogic novel e innovant per balhar o tornar balhar lo vam d’aprene a lor
mainatge. La particularitat immersiva de I'establiment es pas viscuda coma una
empacha, mas es pas necessariament percebuda coma un parameétre mager.
L’enjoc linguistic que pot representar I'entrada dins la lenga occitana per lor
mainatge es pas mesurat coma una escomesa. Es un element accessori, viscut
coma quitament luxuds qualques cops. Lo trabalh d’entreten consista a
acompanhar aqueles parents a mesurar I'importanga de I'entrada dins la lenga
coma element determinant per la capitada escolara del mainatge. Los nos cal
acompanhar a s’engatjar a sosténer lo desfis bél que sera aquela escolarizacion

dins una lenga autra per sos mainatges.

29 Especialament de Celestin Freinet, Fernand Oury amb René Laffitte. Nota dels redactors de la
Carta de las Calandretas, part 3.4, 21/05/2005.

%0 Especialament de Joan Petit amb Gilbert Dalgalian. Nota dels redactors de la Carta de las
Calandretas, part 3.4, 21/05/2005.

% Carta de las Calandretas, part 3.5, 21/05/2005.



VERNIERES Marie-Pierre, Experiéncias d’immersion non-aboriva a Calandreta : una escomesa
pel novél-entrant e per la classa.

1.2.2 Cap a un contracte linguistic e pedagogic amb los futurs escolans

Los mainatges an entre ueit e detz ans, participan entieirament a la
decision. Lor adesion al projéecte de cambiament, lor interes, lor curiositat, per
s’endralhar dins aquela aventura son estats exprimits.

Lor prepausam un entreten en seguida de I'entreten amb los parents. Aquel temps
a per objectiu de reculhir d'informacions tan coma de presentar I'encastre que

sera lo de la pacha.

- La biografia linguistica del mainatge :

Tal coma lo poguerem legir dins los testimonhatges de regentas dins la
seccion 1.1.1 d’aquel capitol, un element que sera determinant dins nostra
acceptacion sera lo nivél de relacion que lo mainatge entreten amb las lengas.
Nostra primiéira question sera se una L2 se practica a l'ostal o se costeja dins la
familha procha. Aquela posicion s’apeva sus l'ipotési qu’'un mainatge que costeja
doas lengas dins sa vida de cada jorn aura desvolopadas de competéncias que
poira transferir dins I'aprendissatge accelerat de I'occitan en classa.

- La probabilitat de bastison d’un desfis cognitiu :

Sem pas sens conéisser la mesura de I'escomesa que se pausa al
mainatge : dintrar en cicle 3, cicle dels aprigondiments que la massa d’escrich i es
la mai béla, per i capitar dins los aprendissatge significa ésser en capacitat de
comprene tot lo material verbal de la vida e del foncionament de la classa e d'i
produsir sa part. Es a dire seguir tot lo programa e viure totes los aprendissatges
en ésser actor dins una lenga que descobris e que li cal acquesir al mai prompte
per poder realizar son mestier d’escolan. L’esfor¢ que lo mainatge deura fornir es
dels mai grosses. Cal poder mesurar se lo mainatge es en capacitat de far aquel
esfor¢ e se ba vol. Lo mainatge se deu poder botar en postura de desfis cognitiu,
se deu metre en projécte d’aprene massissament en ne pesar 'escomesa. Per
I'ajudar, la valorizacion d’aquel desfis es d’'una valor mager, tan de la part dels

parents, dels camaradas de la classa, coma de la cola pedagogica.
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1.2.3 Per un contracte linguistic e pedagogic amb la classa tota

Dins las darnieiras setmanas de I'annada escolara precedent lo marcatge a
'escdla, organizam al mens una jornada d’acuélh en classa pels futurs
calandrons. L’objectiu d’aquelas jornadas es de far coneissenga amb sa classa
futura, amb sos camaradas, amb lo biais de foncionar e de viure de la classa. Al
cap d’aqueles jorns, lo futur calandron se causis un o dos passéls de CM1 o de
CM2 que seran sos tutors, sos ajutoris e sos referents tan per la lenga coma per
lo cada jorn de I'escola. La causida deu ésser mutuala, acceptada per cadun. Los
paissels 'acompanharan dins las institucions e lo sostendran dins son entrada
dins la compreneson de la lenga per una ajuda reviraira a la comencanca, per
anar pauc a pauc cap a una formulacion perifrasala. Es un engatjament que se
deura téner tan de temps coma fara besonh. Los paisséls sabon que la mission es
brava, que deuran ésser de relaisses magers per la capitada comuna. La classa

tota es concernida per aquela aventura. L’escomesa es aital partejada.

1.2.4 Bilang de practica

Aquelas experiéncias de marcatges tardiérs dins nostra escola son pas
raras, cada dintrada escolara ne vei espelir de novélas. Se fan e se tornan far
perqué los bilances ne son positius. Coma veirem dins los testimonhatges dels
calandrons entrevistats, los novelaris dintran pro promptament dins la lenga, ne
comprenon las frasas ritualas o recurrentas tre las primiéiras setmanas e
comengan mai 0 mens de s’exprimir en occitan tre lo primiér triméstre. Al cap de
la primiéira annada escolara, un agach exterior ponctual coneisseria
malaisidament los novéls venguts. A la fin del cicle 3, a la partenga cap al collegi,
'anar de la classa testimonha d'una integracion dins lo dispositiu immersiu

capitada.
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1.3 Conclusion

Mas sens nos acontentar d’aquel agach global, nos apareguet interessant
de nos endralhar mai luenh dins aquel estudi, en nos apevant sus nostra practica
e suls testimonhatges de collegas cap an aquelas experiéncias d’integracion e
d’acompanhament de novelaris dins las classas. Volguérem pueéi cercar a mesurar
mai finament lo niveél del gra d’aprendissatge de la L2 qu’aqueles mainatges

capiteron d’obténer.

Per aquo far, cerquerem una aisina de mesura exteriora e neutra per

n’estudiar las donadas.
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2. LAS RESULTAS A L’ESCAPOLAIRE

Volém precizar tot primiér qu’aquelas mesuras e comparasons qu’anam
presentar aici son pas a prene coma de donadas quantitativas que serian
significativas al plan estatistic. Sém plan conscients que la talha de I'escapolon
estudiat, a la mesura dels efectius totals de las escolas dins aqueles nivels
d’escolarizacion, es trop menuda per ne poder far un escapolon que poiriam
considerar coma representatiu. Nostre objectiu es pas que de cercar a aver una

primiéira mesura per botar nostre ipotési primiér a I'esprova.

Anonimérem los calandrons novelaris e lor donam un nom autre a mai un
numero.
Passérem en gras los novelaris qu’avém entrevistats, que presentarem dins

lo capitol seguent e que n’estudiarem lo testimonhatge.

2.1 Las resultas pel periode 2009-2011

D’aqueles tres ans :

- 173 CM2 passeéron I'Escapolaire en 2009,
- 182 CM2 en 2010,
- 200 CM2 en 2011, e 80 CM1,
per un total de : 555 calandrons avalorats en CM2,
e 80 en CM1.
» D’aqueles 555 calandrons de CM2, poguerem identificar 19 calandrons
novelaris dintrats en CE1, CE2, CM1 o CM2.

* Dels 80 calandrons de CM1, ne poguérem identificar 4 qu’éran dintrats en
CE1l o CE2.

Atiram vostra atencion sul fach que, vist lo pichon nombre de responsas dels
regents de cicle 3, es a dire mens d’un quart, aquelas proporcions de novelaris de

19 sus 555 e de 4 sus 80, son pas a prene en compte coma una volontat
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d’avalorar lo nombre d’experiéncias d'immersion tardiva, mas coma una volontat
d’identificar un escapolon de calandrons novelaris. Nos anam doncas interessar
pas qu’an aqueles 23 calandrons tardius, e anam comparar la mesura lora donada
per 'Escapolaire, a la mesura que dona pels calandrons qu’an viscuda una

immersion aboriva.

Compararem la nota del novelari amb quatre notas, es a dire, per un novelari

avalorat en CM2, amb :

- la nota mejana del grop de CM2 de I'escola
- la nota minimala per totes los CM2 de la confederacion
- la nota mejana del grop de CM2 de la confederacion

- la nota maximala per totes los CM2 de la confederacion.

Anam agachar aquelas mesuras per gropes :
en foncion de 'annada d’arribada del novelari, en CE1, CE2, CM1 o0 CM2,
en foncion de 'annada d’avaloracion, CM1 o CM2.

- grop 1: 6 calandrons dintrats en CE2 avalorats en CM2

- grop 2: 7 calandrons dintrats en CE1 avalorats en CM2

- grop 3: 4 calandrons dintrats en CM2 avalorats en CM2

- grop 4 : 2 calandrons dintrats en CM1 avalorats en CM2

- grop 5: 4 calandrons dintrats en CE1 o CE2 avalorats en CM1

2.1.1 Grop 1 : Compausat de 6 calandrons dintrats en CE2

Tabléu 1 : Resultas dels 6 calandrons dintrats en CE2 avalorats en CM2 :

Luca | Solal |Bastian| Lina | Zoé |Onaya
N°1l | N°2 N°3 N°4 | N°5 | N°6
Novelari 87,75| 69,5| 87,87| 67,5 84| 94,5

Mejana classa 77,7\78,53| 80,72|73,95|71,82| 71,82

Min confede 28,75128,75 37,5| 37,5/29,75| 29,75

Mejana confede | 74,73 |74,73| 71,53|71,53|71,83| 71,83

Max confede 93,00(93,00| 89,25|89,25| 94,5| 94,5
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Grafic 1 : Resultas dels 6 calandrons dintrats en CE2 avalorats en CM2 (en 2009, 2010 o
2011):
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Podém remarcar que :

- los 6 calandrons an validat lo nivel A2.

- 4 calandrons sus 6 son al dessus de la mejana del grop de nivel dins la classa, e
al dessus de la mejana confederala. Capitan amb d’escores plan nauts : mai de
85%.

- 2 calandrons (lo N°3 e lo N°6) son al maximum confederal. Bastian lo novelari

N°3 i es gaireben, Onaya la novelaria N°6 es la qu’obten aquel escor maximal.

Anirem mai luénh dins [lanalisi de [I'apprentissatge d’aqueles dos

calandrons dins lo capitol seguent.

[ 48
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2.1.2 Grop 2 : Compausat de 7 calandrons dintrats en CE1

Tabléu 2 : Resultas dels 7 calandrons dintrats en CE1 avalorats en CM2

Marie | Emilia | Martine | Aida | Maria | Luc | Jules
N°1l | N°2 N°3 N°4 | N°5 | N°6 | N°7
Novelari 82,25 88| 85,00 |75,12| 68,5|84,25| 72,5

Mejana classa | 77,7 77,7| 75,58|73,95|70,38|84,25|65,75

Min confede 28,75(28,75| 37,5 37,5| 37,5|29,75|29,75

Mejana confede | 74,73 |74,73| 71,53|71,53|71,53|71,83|71,83

Max confede 93,00|93,00| 89,25(89,25|89,25| 94,5| 94,5

Grafic 2 : Resultas dels 7 calandrons dintrats en CE1 avalorats en CM2 (en 2009, 2010 o
2011)
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Podém remarcar que :

Totes an validat lo nivel A2.

Totes los novelaris, levat una, an una nota superiora o egala a la mejana

[ 49
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de la classa e de la confederacion. La calandrona en question es presentada
coma dispraxica per la regenta.

2.1.3 Grop 3 : Compausat de 4 calandrons dintrats en CM2

Tabléu 3 : Resultas dels 4 calandrons dintrats en CM2 avalorats en CM2

Mathieu| Tim |Marléne | Laura
N°1 N°2 N°3 N°4
Novelari 82,25 61,12 87 56,25

Mejana classa | 81,5 |62,87| 84,25 |65,75

Min confede 28,75 | 37,5 | 29,75 (29,75

Mejana confede | 74,73 |71,53| 71,83 |71,83

Max confede 93,00 89,25 94,5 | 94,5

Grafic 3 : Resultas dels 4 calandrons dintrats en CM2 avalorats en CM2 (en 2009, 2010 o
2011)
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Podém remarcar que :

L’escapolon es pichon, mas se nota que, emai en CM2, l'integracion es

possibla e los drolles validan un nivél A2 en una sola annada escolara.

Cal notar caquela que la calandrona N°4, malgrat sa nota globala de 56,25
es pas estada admesa en causa d’'una nota eliminatoria en produccion escricha.
CO que pot permetre de pensar que la lenga es encara en cors d’acquisicion, e
que a encara de camin a far per mestrejar l'occitan escrich : mostra que
I'integracion en CM2 pot presentar la risca de daissar pas pro de temps per dintrar
dins I'escrich en occitan. Praquo, nos permet pas de concluir que I'integracion sia
estada una marrida causa pel demai de las competéncias que son a acquesir en

fin de cicle 3.

2.1.4 Grop 4 : Compausat de 2 calandrons dintrats en CM1

Tableu 4 : Resultas dels 2 calandrons dintrats en CM1 avalorats en CM2 (en 2011)

Jordi | Enric
N°1 | N°2
Novelari 89| 39,5

Mejana classa |65,75|65,75

Min confede 29,75|29,75

Mejana confede | 71,83 (71,83

Max confede 945| 94,5
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Grafic 4 : Resultas dels 2 calandrons dintrats en CM1 avalorats en CM2 (en 2011)
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Podém remarcar que :

L’escapolon dels calandrons dintrats en CM1 es encara mai pichon. | a pas
que 2 escolans, son dins la meteissa escola, e lo bilan¢ n’es plan contrastat :
observam una capitada béla e un fracas. Lo regent lo ditz venir de dificultats
psico-cognitivas que lo drolle avia ja quand arribét.

2.1.5 Grop 5 : Compausat de 4 calandrons dintrats en CE2 o en CE1

Tabléu 5: Resultas dels 4 calandrons dintrats en CE2 (n°1) o en CE1 (n°2, 3 e 4)
avalorats en CM1 (en 2011)

Ipolite | Clara | Maena | Lilia
N°1l | N°2 N°3 N°4
Novelari 68,5| 71,75 70| 71,25

Mejana classa 70,13| 70,13| 70,00| 62,63

Min confede 29,00 29,00| 29,00 29,00

Mejana confede |68,11| 68,11| 68,11| 68,11

Max confede 92,50 92,50 92,50 92,50
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Grafic 5 : Resultas dels 4 calandrons dintrats en CE2 (n°1) o CE1 (n°2, 3 e 4) avalorats
en CM1 (en 2011)
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Totes an passat I'Escapolaire en CM1 en 2011. Eran pas que 80 CM1 a lo

passar dins tota la Confederacion.

Nos permetém d’avancar qualques remarcas sus aquelas donadas e sul fach

de far passar I’Escapolaire en CM1 :

Plan cértas ven de la constatacion, al fial d’'aquelas annadas de practica
d’avaloracion, que lo nivél en lenga dels CM2 se sarraria pusléu del nivel B1, e
gue doncas lo nivel A2 seria mai adaptat als CM1, mas tira an aquel exameén la
valor simbolica de valorizacion de clavadura e de certificacion de la fin de cursus
que los calandrons se bastiguéron. Estant que pel moment cap d’exameéen de
validacion del nivel B1 es pas en placa, nos permetem de pensar que valdria
melhor contunhar de validar I'Escapolaire en cors de CM2.

Tanben aquelas mesuras ne son mens interessantas per nostre estudi,
perqué son lo rebat d’un aprendissatge en cors de debanament estant que
demora una annada escolara d'immersion encara, e non pas una avaloracion en

fin de dispositiu immersiu, e doncas en fin d’aprendissatge.
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Mas podém remarcar que :

Totes an capitat de validar lo nivel A2.

Los novelaris son totes al ras de la mejana confederala, a mai un bocin mai
naut, amb una capitada mens ampla que pels autres. Aqud mostra que manca
una annada, emai s’an passat tres ans a la Calandreta pels N°2,3 e 4, e pas que

dos ans pel N°1.

2.2 Las resultas per 2014

Ara porgissem las resultas de 2014, ont identifiquerem los calandrons
novelaris mercés a las indicacions d’'unas federacions regionalas. Se notét pas
pertot los calandrons qu’éran novelaris. | trobam tanben Vivian, un dels
calandrons novelaris que presentarem e que n’estudiarem lo cas dins lo capitol

seguent.

Coma ba diguerem ja, a partir de 2011, se comencet de far passar
'Escapolaire als calandrons de CM1. En 2014 los 348 calandrons que passan
I'Escapolaire se despartisson aital :

- 224 CML1 (64%)
- 124 CM2 (36%)

Nos permetem de far remarcar que se podon observar diferentas estrategias
de passacion de I'examén: d'unes regents organizan lo  passatge de
I'Escapolaire en CM1, dins d’'unas classas lo passan totes los CM2, dins d’autras
lo passan pas que los que I'an mancat o qu’an pas poscut se presentar I'an
d’abans. En consequéncia, en defora de las classas que totes lo passan (que
notarem en gras joslinhat), la mejana de la classa, valent a dire del grop de nivel,

es plan mens significativa.

Agacharem un primier grop de 5 escolans avalorats en CM2, puei un segond
grop de 2 escolans avalorats en CML1.
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2.2.1 Grop 6: Compausat dels 5 novelaris avalorats en CM2

Tabléu 6 : resultas de 5 calandrons novelaris avalorats en CM2 en 2014

Vivian® Flavian Tristan Elsa Yonic
N°1 N°2 N°3 N°4 N°5

Percors
Novelari CM2-CM2 |CM2-CM2 |CM1-CM2 |CE1-CM2 |CE1-CM2
Nota Novelari 71,75 79 74 80,25 75,5
Mejana classa 75,85 76,5 76,5 75,85 75,85
Min confede 13 13 13 13 13
Mejana confede 70,85 70,85 70,85 70,85 70,85
Max confede 90 90 90 90 90

Grafic 6 : resultas de 5 calandrons novelaris avalorats en CM2 en 2014
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32 passerem en gras los novelaris qu’avém entrevistats, que presentarem dins lo capitol seguent e
que n’estudiarem lo testimonhatge.
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Podém remarcar que :

Los novelaris N°1 e N°2 arribats en CM2 e que passéron pas que sét a uéit
meses en immersion, validan lo nivel A2 amb una mejana superiora a la mejana
confederala dels CM2. Estudiarem de pus prep lo caminament del N°1 Vivian dins
lo capitol seguent.

Lo novelari N°3 arribat en CM1 valida I'A2 sens problema.

Los novelaris N°4 e N°5, dins una situacion mai favorabla amb una arribada

en CE1, capitan lor validacion encara melhor.

Nos cal far remarcar que dins una classa eran pas que 2 calandrons de
CM2 a passar I'Escapolaire, e aqueles CM2 éran dos novelaris. Un tresen

novelari, arribat en CM2, lo passét pas.

2.2.2 Grop 7 : Compausat de 2 calandrons arribats en CE2 o CE1 avalorats en
CM1

Observam 2 calandrons avalorats en CM1, un arribat en CE2, l'autre en
CE1l.

NB : dins aquel grop aviam dos calandrons de mai (un dintrat en CM1, l'autre en

CEZ2) que passéron pas I'Escapolaire.

Tabléu 7 : Resultas de 2 calandrons novelaris avalorats en CM1 en 2014

Nolan Lou
N°1 N°2
Percors Novelari CE2-CM1 CE1-CM1

Nota Novelari 47,5 71,25
Mejana classa 66,33 63,95
Min confede 39,5 39,5
Mejana confede 72,00 72,00

Max confede 94,5 94,5
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Grafic 7 : Resultas de 2 calandrons novelaris avalorats en CM1 en 2014
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Podém remarcar que :

Lo novelari N°1, arribat en CE2, es pas encara al nivel de lenga ni de la
classa, ni de l'ensemble dels calandrons, al cap del CM1. Nos semblaria
interessant de veire ¢o que donara al cap d’'un an de mai (CE2-CM2). Se poiria

aital comparar amb lo calandron N°1 del grop 5.

Lo segon calandron, arribat en CE1, es avalorat al cap de 3 ans (coma los
3 darriérs del grop 5) : sas performancias son mai nautas que la mejana de lor
classa (mas nos cal téner compte del fach que son plan mens nombroses los que
passan en CM2, coma ba diguerem mai naut) e son al nivel de la mejana

confederala.
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2.3 Agachada sus nostra classa

Nos permetérem d’ensajar una agachada sus las resultas dels novelaris

aculhits dins nostra classa al fial de las annadas per n’observar las performancias.

Cértas, aculhiguérem de novelaris tre 2001, plan abans que se passésse aquel

examen. Los escapolons de novelaris integrats entre aquela data e 2009 an pas

beneficiat de la passacion de I'Escapolaire. Poguerem far aquel estudi chifrat pas

gue suls novelaris arribats aprép 2009.

Tabléu 8 : Resultas de 9 novelaris de Castras avalorats entre 2010 e 2014, arribats en

CE1l, CE2, CM1 0 CM2

Annada Escapolaire | 2010 | 2010 | 2011 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2014 | 2014
Aida Lina Zoé | Onaya | llian Cleo | Vivian | Elsa | Yonic
N°1 N°2 N°3 N°4 N°5 N°6 N°7 N°8 N°9
Novelar owz | owz | comz | cwe | cwe | cwe | cowz | cwe | cwe
Nota Novelari 75,12 | 67,5 84 945 | 86,75 | 91,5 | 71,75 | 80,25 | 75,5
Mejana classa | 73,95 | 73,95 | 71,82 | 71,82 | 88,00 | 91,50 | 75,85 | 75,85 | 75,85
Min confede 375 | 375 | 29,75 | 29,75 | 40,75 | 38,5 13 13
Mejana
confede 71,53 | 71,53 | 71,83 | 71,83 | 77,95 | 74,24 | 70,85 | 70,85 | 70,85
Max confede 89,25 189,25 | 945 | 945 | 93,75 92 90 90

Grafic 8 : Resultas de 9 novelaris de Castras avalorats entre 2010 e 2014, arribats en

CE1l, CE2, CM1 o0 CM2
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Podém remarcar que :

Dempuéi la mesa en plaga de I'Escapolaire, totes los novelaris valideron lo
nivel A2.

Son totes al dessus de la mejana confederala, levat una que sa timiditat li
faguét pérdre pé a l'esprova orala. Es precisament per ensajar de despassar

aquela timiditat paralisanta que prenguét la decision de venir a Calandreta.

Son 5 novelaris sus 9 a aver obtengut un escor superior a la mejana de la

classa.

La novelaria N°8 obtenguet la segonda placa dins lo classament dels
escores de la promocion de CM2 castreses, novelaris e aborius mesclats, per

I'Escapolaire 2014. Arribet a Calandreta en CE1, en grand escac escolar.

La novelaria N°3 foguet segonda de la promocion dels CM2 castreses,
novelaris e aborius mesclats, per I'Escapolaire de 2011. La novelaria N°4 i
obtenguét I'escor melhor de la Confederacion. Doncas per 'Escapolaire 2011, son
las doas novelarias que se classéron al cap de las performancias de la classa.
Nos sembla interessant de balhar qualques precisions sus lor bagatge linguisitic a
lor arribada en classa: la N°3 éra ja quasi bilingua francés-inglés. Son paire
s’adreigava an ela pas qu’en inglés dins la vida de cada jorn. La N°4, presentada
mai amplament dins la seccion 1.1.1 del capitol 4, costejava la lenga inglesa dins
sa vida familhala mercés a sa mairina d’origina americana. Poiriam dire que per
la N°3 l'occitan arribét gaireben coma una L3, e que per la N°4, la question del
raport a una lenga autra que lo francés era ja plan endralhat. Nos permet de
pensar que lor aprendissatge de l'occitan s’apevet bravament sus aquelas
competéncias linguisticas endralhadas o acquesidas ja. Notam tanben que
planses regents tenon aquel criteri coma dels mai importants dins lor presa de
decision de marcatge de novelaris, coma vegerem dins los testimonhatges

presentats a las seccions 1.1.1 e 1.2.2 del capitol 3.

Los novelaris N°1, N°2, N°6, N°7 e N°8 arribéron a I'escola en presentant
de dificultats escolaras bélas. Calandreta representét alera per eles I'escola del
segond astre. Lo desfis de I'acquisicion de la L2 que se pausét per eles an aquel



VERNIERES Marie-Pierre, Experiéncias d’immersion non-aboriva a Calandreta : una escomesa
pel novél-entrant e per la classa.

moment se cambiet en desfis de se tornar botar a aprene. La validacion de

'Escapolaire foguét per eles e pels parents, la validacion de lor cursus tot a
Calandreta.
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2.4 Bilang d’aquelas resultas chifradas

A la vista d’aquelas resultas podem observar que :

Totes los novelaris an validat lo nivel A2 del CERCL, levat un. Praqud nos
cal precizar que dins d’unes cases lo regent pren la decision de marcar pas
d’'unes novelaris a 'Escapolaire se los pensa pas capables de lo capitar, se sentis

de flaguesas trop bélas encara.

Las competéncias en occitan dels novelaris son comparablas a las dels
calandrons que seguigueron una escolaritat en immersion aboriva. Los escors
dels novelaris se situisson dins la forqueta dels escors dels aborius, dins o meteis

gra de performancia.

| a de novelaris que capitan d’obténer un nivel A2 pas qu’en una sola
annada d’escolarizacion en immersion. Dins aquel escapolon e dins lo cas del
novelari que capitét pas a validar 'A2, son escac es atribuit a una nota
eliminatoria en produccion escricha. Podém pensar que l'integracion en CM2

posca presentar la risca de mancar de temps per dintrar dins I'escrich en occitan.

L’immersion aboriva empacha pas las performancias nautas. Suls 30
novelaris observats, notam que :

- son 19 a aver obtengut un escor superior a la mejana de lor classa.

- son 23 a aver obtengut un escor superior a la mejana confederala.

- son 5 novelaris a esser a qualques punts del maximum confederal,

e demest aqueles, n’i a una qu’obtenguét I'escor confederal melhor.

Aquelas resultas nos mostréran que l'acquisicion de la lenga en immersion
tardiva era possibla e que menava a de performancias bonas e comparablas a las

que mena l'immersion aboriva.

Nostre ipotesi primier que los calandrons novelaris agésson, en fin de cicle
primari, mens de competéncias linguisticas que los calandrons aborius, e doncas
que los acquesits porgits mercés a I'immersion aboriva foguésson superiors als

acquesits porgits mercés a I'immersion tardiva, se troba doncas invalidat.
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3. CONCLUSION

Vegérem dins la seccion 1 que las experiéncias d’integracion de novelaris
se gausavan dins planses establiments, que lo viscut n’éra mai que mai positiu.
Mas vegerem tanben que calid aprestar, acompanhar, parlar aquela integracion

amb los parents coma amb lo mainatge.

Vegérem dins la seccion 2 qu’aquelas experiéncias éran possiblas, qu’éran
clarament positivas al nivél de l'acquisicion de la L2, e que, levat qualques

excepcions particularias, totes los novelaris validan lo nivel A2.
Aquel estudi ven infirmar nostre ipotesi primiér.

Dirigissém aléra nostra recerca cap a nhostre ipotési segond, que los
apreneires tardius elaborarian d’estrategias d’aprendissatge diferentas de las dels
aborius, e doncas que [Iimmersion tardiva procediria de mecanismes
d’aprendissatge autres.

Mai precisament, las questions que grelheran a la seguida de I'estudi teoric,
que menéran aquel segond ais de I'estudi e que foguérem menats a desvolopar

dins lo capitol 4, fogueron de saber :

- quinas son aquelas estrategias especificas als novelaris ?

- cossi los novelaris s’apevan sul mestritge qu’an de lor lenga 1 ?

- seiade condicions particularias que lo novelari deu garantir per capitar

son aprendissatge de la L2 ?

- se i a d'autres factors exteriors a I'apreneire qu’afavorisan I'aprendissatge
delalL2?
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Capitol 4 : ESTRATEGIA
D’APRENDISSATGE DE
L’'OCCITAN E IMMERSION
TARDIVA : PRESENTACION
E ANALISI DE LAS
DONADAS
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1. BENEFICIS E ENJOCS DE L’IMMERSION
TARDIVA

Abans de dintrar dins l'analisi dels entretens que menerem amb los
calandrons novelaris, presentarem d’elements de lor percors. Presentarem las
motivacions que los menéron a cambiar d’escola per rejonher la classa immersiva
a Calandreta, cossi visquéeron las annadas qu’i passéron, las relacions que
bastigueron amb lo grop de la classa, amb quin bagatge linguistic dintréron dins

'immersion.

Aquel analisi nos permet de far lum sus diferents punts que caracterizan
aquela situacion pedagogica particularia, e que la venon diferenciar d’una
situacion de classa qu’aculhiria pas de novéls-entrants. Bessonarem aquel analisi
a I'experiéncia de la de la classa e a las observacions que ne faguérem dins sa

menada de cada jorn.

Veirem cossi e dins quina dinamica aqueles dos estatuts de novelari o

d’aboriu entrainan una posicion diferenta cap a I'aprendissatge de la lenga.

Los beneficis e enjocs analizats aici concerniran tan los novelaris coma los
aborius, e se jogaran dins las relacions qu’entretendran dins las situacions

d’aprendissatge coma dins lor vida e lor mestiér d’escolan.

Comencarem per estudiar los beneficis pel novelari per véser cossi se joga
per el la causida d’aquela escola, quin rotle joga per el lo grop-classa que
'aculhis, cossi se bastis sa posicion raport a son engatjament dins

I'aprendissatge.

Puéi estudiarem los beneficis pel grop-classa e pels aborius, cossi ne

cambia lo raport a la lenga e a son aprendissatge.

Enfin veirem cossi aquela experiéncia pot cambiar la dinamica de
I'aprendissatge per la classa tota, e cossi la postura cap a I'’estudi de la lenga n’es

modificada.
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1.1 Presentacion dels calandrons entrevistats

1.1.1 La calandrona que nomenerem Onaya

Dintrét a Calandreta en CE2 a l'atge de uéit ans. Era escolarizada dins un
establiment public de la vila e i seguid una escolarizacion sens probléma a mai
bona, amb de resultas al dessus de la mejana de la classa dins totas las mateiras.
Es d’origina franco-malgacha, sa mairina mairala es d’origina americana. Sa maire
e la parentela de sa branca mairala, coma sos oncles e sa mairina, son
francofonas e anglofonas. La lenga inglesa es pas vertadieirament parlada dins la
vida de cada jorn, mas fa partida del reire plan familhal.

L’entrevista se debana que Onaya es ara en 5°, al collégi de la vila, en seccion
bilenga (es a dire que prenguét inglés + espanhol tre la dintrada en 6°)
bessonada a la seccion bilingua (es a dire doas oras d’occitan per setmana mai
istoria e geografia ensenhadas en occitan).

Onaya arriba a Calandreta clarament determinada dins aquela causida. Son
entrada dins la lenga es espectacularia. Formula una frasa compléta e corrécta tre
la segonda setmana de preséncia en classa, es a dire tre lo seisen jorn de classa.
Tot al long de son escolarizacion a Calandreta, Onaya es una escolana ajudaira
pel grop-classa de per son questionament sul caminament dels aprendissatges e
mai que mai sus la lenga. Pren plan sovent la paraula dins las institucions, es un
motor per I'escola tota. Tre sa segonda annada en classa, ven « paisséla » a son
torn e ajuda una calandrona novela dintrada en CE2. Tendra sa placa de
« paissela » fort eficacament.

Tre lo mes de geniér de sa primieira annada dins la classa, es a dire al cap de
cinc meses d’escolaritat en occitan, se marca per participar al concors
despartamental d’ortografia occitana, la « Dictada Occitana ». Aquel eveniment es
organizat per I'Institut d’Estudis Occitans de Tarn. Es dubért a totes, prepausant
mantunas categorias en foncion de l'atge: «escolans » pels mainatges de
primari, «collegians », «liceans», e «adultes». Sortis segonda
despartamentala. Se marcara I'an d’aprép, en genier de son annada de CM1,
sortira primieira. Se tornara marcar dins son annada de CM2, sortira primieira-fora
concors. Se tornara marcar quand sera en seisena, sortira primieira
despartamentala de la categoria « Collegians ». Se tornara marcar per son

annada de cinquena, sortira primiéira-fora concors.
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En fin de cicle 3, un cop arribada en CM2, coma sos camaradas, Onaya passa
I'Escapolaire. Obten I'escor confederal melhor amb una nota de 94,5% (Grop 1,

seccion 2.1.1 del capitol 3, e seccion 2.3 del capitol 3).

1.1.2 Lo calandron que nomenerem Alban

Dintrét a Calandreta en CE2 a l'atge de uéit ans. Faguérem aquel entreten
al cap de sa primiéira annada a Calandreta, es a dire en fin de CE2. Sos parents
I'i volguéron marcar per li far aprofiechar I'aprendissatge de l'occitan, lenga
presada per la familha. Era escolarizat dins una escola confessionala d’un vilatge
vesin. | seguia una escolarizacion tranquila e sens problema, amb de resultas
pusléu bonas dins totas las mateiras. La primieira causa que nos diguét Alban en
debuta d’entreten pel marcatge, es qu’éra capable de rotlar las « r », coma sabia
que calia far en parlent occitan, e ba nos faguet ausir.
Comencét de parlar tre la fin de setembre, en bastir de frasas corréctas e en
emplegar una fonologia perfiéecha tre la comengancga. S’aplicava mai que mai a
sonhar la prononciacion, e lo podiam véser se carrar a dire e tornar dire los mots
noveéls, quasiment en los cantent, a flor e a mesura que los aprenia.
Exprimis pro sovent a la classa son contentament a descobrir una diferéncia o
una semblanca entre I'occitan e lo francés. Joga amb los mots, se carra d’inventar
de rimas, d’assonancias, de molinar de dires e de poesias. Es un camarada
presat per tota la classa, do¢, un pauc mainatjon dins son comportament e
pensamentds dels mai pichons de I'escola. Se pren sovent a far rire la classa de
qualque bon mot, de qualgue reflexion fina e espirituala, rebombissent sus un mot
o una frasa del discors de la regenta o d'un camarada. Aquelas belugas

umoristicas son presadas per totes dins la classa.

1.1.3 Lo calandron que nomenérem Vivian

Dintrét a Calandreta per comencar lo CM2 a I'atge de onze ans. Faguérem
aquel entreten al cap de son annada de calandron, es a dire a la fin de son CM2.
Es lo fraire del calandron nomenat Alban. Quand los parents venguéron per prene
lenga cap al marcatge de Alban, éra clar per eles e dins lors dires que Vivian

acabaria son escolaritat a I'escola ont éra. Los dos fraires serian desseparats
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entre dos establiments, la Calandreta e I'escola confessionala d’origina. Vivian
intervenguét plan sovent dins I'entreten menat pel marcatge de son fraire, pauset
plansas questions, pertinentas, soscadas. Lo primier entreten se clavet sus
I'acordi per marcar Alban. Foguet pas question de marcar Vivian.

Puei una setmana mai tard, los parents demandéron un segond entreten per
parlar de Vivian. Diguéron que lor filh ainat volia a tot pérdre venir el tanben a
Calandreta, que ne plorava cada jorn. An aquel segond entreten, aprenguérem
que seguia una escolarizacion malaisida, que s’i agradava pas, que i avia pas
d’amics, que pausava planses problémas de comportament. Sas resultas
escolaras eran globalament mejanas, e bravament feblas en matematicas. Vivian
nos expliquét qu’avia de « problemes avec les copains, enfin! Les autres de
Iécole, et aussi avec les maitresses...*® », e que volid « ...un nouveau départ ».
Avancet mai que mai son interés per las institucions practicadas en classa, coma
lo « Conselh », lo « Téxte Liure », la « Correspondéncia », 1o « Qué de Nou ? », lo
« Cossi Vas ? » qu’éran estats presentats e explicitats al moment del rendetz-vos
per son fraire Alban, e qu’aquo l'interessava bravament. Trabalhar aital, es aquo
que volia. L'occitan venguet plan en reire plan, diguét ésser interessat, mas pas
mai. Acabét I'entreten en dire « Mon frére, il vient pour apprendre I'occitan. Moi je
veux venir pour travailler comme vous faites, la, pour pouvoir discuter de comment
on fait, et pour avoir des copains nouveaux. Je suis sdr que ici je réussirai mieux a
bien travailler.**». L’enjoc d’un marcatge en darniéira annada de cicle 3, a mai en
situacion escolara pusléu malaisida, foguét plan espepissat.

La familha nos faguét una damanda de marcatge al cap d’'una setmana.
Mesurerem al cors dels nostres escambis que Vivian damandava un encastre per
se botar, o tornar botar, en desfis d’aprene. Acceptérem. Nos pausérem coma
objectiu de far de tal biais que I'aprendissatge de I'occitan fasca partida del seu
desfis global de se botar als aprendissatges en general, de son desfis de se
tornar botar a aprene.

Al Conselh de la dintrada de las vacancgas de Nadal, andncii la data de passassion
de l'esprova escricha de I'Escapolaire, e presenti 'examén tot. Los CM2 de la
classa son impacients, e crentoses a I'encop. Aquel exameén representa per eles

la clavadura e la validacion de tot un cursus d’escolarizacion a Calandreta. Ven

% Extrach del quasérn—memoria dels acamps Parent-Professors.
34 .
idem
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validar lor vida de calandron a I'escola. Es un enjoc fort per eles, ne coneisson la
valor. Dison entre eles qu’es ja un tro¢ del Brevet dels Collégis, estant qu’es la
validacion d’'un nivél A2 en lenga. Vivian es estressat que mai. Tot primiér ditz que
el lo passara pas del fach qu’es arribat pas qu’ongan, e que li fa pas pro d’occitan
per lo poder passar. Li disém qu’aquela decision se parteja, e que la prendrem
amassa, el e ieu. E li exprimissém nostra fisan¢a en sa capacitat de lo passar e de
'obténer.

Quinze jorns aprép, ne tornam parlar amassa. Li exprimissem nostra damanda de
lo veire lo temptar, estant que sem convencguts que lo pot capitar se se lanca dins
lo trabalh. Demodran dos meses, es lo joc es jogable. Li explicam que sera pas
gréu se lo capita pas, que se poira bravament comprene amb tan pauc de temps
en situacion d'immersion, mas que se lo capita, la capitada ne sera encara mai
espectaclosa. Accépta.

En partir daquel moment, se ronga dins lo trabalh e lo questionament sus la
lenga, s’aplica a la pronociacion, estudia las conjugasons, sollicita de contunh son
paissel un pauc desobrat duscas ara, sus de questions de lenga, per de
correccions tan a l'escrich coma a l'oral. Plan sovent damanda: « E a
I'Escapolaire, se fau una error aital, me costara ? » 0 « Soi content de saber aquel
mot... aquo..., que per 'Escapolaire, me servira ! »

Vivian passa l'esprova escricha de I'Escapolaire en marg, al cap de sét meses
d’escolarizacion a Calandreta, e I'oral en abrial, al cap de ueit meses. Tot al long
de las esprovas, testimonha d’un estrés bél, mas d’una aplicacion extréma e d’'una
concentracion excellenta. Se parlotetja e se verbaliza son caminament en tot far
son examen, las errors que contorneja o que fa pas, en se tornar dire las reglas
gramaticalas o ortograficas qu’a apresas.

Vivian capita 'Escapolaire e obten un escor de 71,75% (Grop 6, seccion 2.2.1 del
capitol 3, e seccion 2.3 del capitol 3).

1.1.4 Lo calandron que nomenérem Bastian

Aquel calandron seguiguét pas son escolaritat dins la classa que menérem
nostras observacions. Nos foguét presentat per una colléga d’'una Calandreta de
la region. Es ela que menét I'entreten que se baset nostre analisi. Es sus sos dires

gue ne farem la presentacion aici.
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Dintret a Calandreta en CE2. Volguét rejonher Calandreta perqué disa se
sentir pas plan dins son anciana escola, disia i aver pas d’amics e i aver agut de
problémas. Era aganit de sabers novéls, ne volia mai, demandava de gran a

molre.

Tornarem prene las informacions e los elements menats pels entretens
amb aqueles quatre escolans, en los junher a I'experiéncia d’acuélh de calandrons

novelaris en cicle 3 al fial de mantunas annadas de menada de classa.

Aqui los punts que se podon identificar en terma de beneficis.

1.2 Los beneficis pel novelari

1.2.1 D’una causida negociada cap a un desfis d’aprene

Lo marcatge d’'un novelari en cors d’escolaritat es plan diferent del
marcatge mai corrent de primo-escolarizacion. Quand de parents se venon
entresenhar per marcar lo pichon a lI'escola, es mai que mai a I'entorn de son
tresen anniversari. An aquel atge lo mainatge pren pas part a la decision. Es
directament e solament la causida del parents. Son eles los actors d’aquela
decision. Pel mainatge, s’agis de dintrar « a I'escola », tot simplament, es a dire
quitar I'atge de la nenoniéira, de la nonon o de l'ostal. Es I'entrada dins la vida
escolara amb sos codis novels, sa socializacion e sos aprendissatges. Es sa
primieira experiéncia d’escolan tala coma la |i causisson los parents. La
consciéncia de I'especificitat e del caractari propri de las Calandretas li es plan
certas expausat, mas pren un sens confls, evasiu per abséncia de comparason
possibla, limitat pro sovent a de paraulas talas que « Aici vas aprene a parlar
occitan. ». La representacion de ¢0 qu’es viure coma escolan dins una lenga
segonda es a bastir per I'experiéncia a venir. La bastison de la representacion de
¢O qu’es viure en tant qu’escolan es ja tota una aventura dins lo cap del pichonél.

Es plan diferent pel mainatge novelari. Es a un atge que li permet

d’intervenir dins lo dialdg que menara a la causida, a la decision. Es a un atge que
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s’es ja fargada una experiéncia d’escolarizacion e que s’es ja bastida una
representacion de son mestiér d’escolan. Quand los parents arriban a I'escola per
parlar del marcatge eventual, la discussion es ja estada endralhada a I'ostal amb
lo mainatge. S’es ja pausada I'eventualitat de cambiar d’escola, de cambiar de
regenta, de cambiar de copins, ¢O que pot sovent significar pel mainatge cambiar
de monde. Lo mainatge a al mens balhat son acordi per estudiar aquela
eventualitat e per anar a las entresenhas. Los parents ba dison sovent aital :
« N'avém un pauc parlat a 'ostal e es d’acordi per venir véser. » En partir d’'aquel
moment, participara a totas las discussions, prendra part totalament a la decision :
menam los entretens de tal biais que lo mainatge s’i pdsca exprimir, i pdosca dire
sas crentas, sas envejas, sos problemas, sos estrambords. Aqueles entretens an
per objectiu d’espepissar las motivacions que lo menan a cambiar d’escola, que
sia per refus o fugida d’una situacion dificila, per enveja de noveltat, per interes
per aquela pedagogia que i es practicada, per descobérta recenta d’aquela
escoOla, per enveja de venir bilingue, per enveja d’aprene I'occitan. Explicam plan
als parents qu’aquela decision de cambiament se prendra pas sens el nimai
contra el, e qu’es una condicion primiéira de sa capitada. Lo mainatge es I'actor
mager d’aquela decision. E aquela decision es un engatjament. Engatjament que
ten valor d’escomesa estant la placa que ten l'occitan dins lo dispositiu immersiu
gue vol rejonher. Coma ba vegéerem pus naut, lo mainatge es conscient del desfis
que deura relevar. Sap que se deu engatjar, e sap a que s’engatja. En meteis
temps coma pren la decision de venir calandron, viu concréctament lo fach que la
palma es dins son camp cap als aprendissatges avenidors. Son rotle sera d’ésser
actor cap als aprendissatges, e tot primiér mai que mai cap a I'aprendissatge de
I'occitan, lenga de cada jorn de sa vida futura d’escolan. Sap que son raport an
aquela lenga condicionara son accion dins los aprendissatges.

Totes los mainatges entrevistats testimonhan d’aquel moment que
prenguéron aquela decision. Foguet un moment clau per eles. « Soi ieu que
volgueri venir aici ! » nos ditz Vivian. « | soi anada per agachar un pauc, e ai
trobat qu’éra convivial dins aquela escola, qu’éra forga plan, e tot aquod, d’aprene
una autra lenga que la maternala, que... éra plan. (...) me soi dicha « Aquo es per
ieu! Soi segura que va eésser trop plan d’aprene aqud! Doncas m’i soi

botada. »», nos ditz Onaya. Per dunes es lo primiér moment que vivan
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concréctament e fortament un engatjament dins lor vida d’escolan, dins lor vida
d’apreneire.

Decidir de venir calandron los bota dins la situacion de decidir d’aprene.
Sabem cossi la bastison del desfis cognitiu es essenciala, fondamentala e
indispensabla a I'aprendissatge. Odette Bassis (2003) presenta aquela estapa de

bastison del desfis d’aprene aital :

S’agis aléra pels escolans, de perqué son en situacion d’aver a subrar
l'imprevesible, de se sentir d’en per eles botats en desfis d’i far facia, de viure de
processus que, implicats coma subjécte, seran menats a questionar e a trabalhar lors
representacions e acquesits anteriors propris. Desfis qu’auran a i afrontar trebucs e
contradiccions, e conflictes quitament quand confrontaran amb d’autres. E doncas desfis
per créisser. Enjoc de talha quand se tracha fin finala que prenga sabor aquel saber. 35

1.2.2 Per prene placa dins una classa

La mager part de las classas a Calandreta son de mantunes nivéls. La
classa que se basa nostras observacions i fa pas excepcion. Es una classa de
cicle 3 entier, que va del CE2 fins al CM2 e que compta 24 escolans. Son d’un
efectiu de uéit per cada nivél. La mager part dels calandrons son aici dempuei la
Pichota Seccion e se costejan coma camaradas dempuéi I'atge pus jove. A sa
primiéira dintrada, lo novelari arriba dins un grop ja constituit dempuéi plan temps.
Arriba tanben dins una classa qu’a I'experiéncia de I'immersion dempuéi totjorn,
que n'a un viscut « natural », 'omnipreséncia de l'occitan fa partida de las
donadas evidentas de lor vida d'escolan. Son a l'aise dins la lenga qu’an
acquesida per impregnacion e per banh linguistic coma se fa dins un cursus
immersiu aboriu. L'occitan es lor lenga d’escolan, lor lenga a « far tot». Los

aborius de la classa coneisson lo novelari, 'encontréron a las jornadas d’acuélh

% « Il s'agit alors pour les éléves, parce qu'en situation d'avoir & surmonter limprévisible, de se
sentir en eux-mémes mis au défi d'y faire face, de vivre des processus ou, impliqués comme
sujets, ils vont étre amenés a mettre en question et en travail leurs propres représentations et
acquis antérieurs. Défi ou ils vont avoir a affronter obstacles et contradictions, voire méme conflits
guand ils confronteront avec d'autres. Et donc défi pour grandir. Enjeu de taille quand il s'agit en
définitive que prenne saveur ce savoir. » (Odette Bassis, doctora en Sciéncias de I'Educacion,
foguét presidenta del Grop Francés d’Educacion Noveéla.) Article disponible sul siti del GFEN a
http://www.gfen.asso.fr/fr/la_demarche de construction du_savoir, tirat de: Bassis, O. (2003).
Concepts clés et situations-problémes en mathématiques, dernier chapitre: Démarche de
construction du savoir. Paris : Hachette.
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gue se debaneéron a la fin de I'annada escolara passada. Se son ja costejats dins
la classa coma dins los jocs de recreacion. Los aborius I'esperavan, se sabian en
situacion d’aver a I'aculhir per de bon. Tanplan se seran ja fach copins, e benléu

los paissels seran causits.

1.2.3 En cabussant dins lalenga

La classa comenca, lo novelari cabussa dins la lenga per de bon. Los
paisséls 'acompanhan, son siaguts a costat d’el, sap que son aqui per I'ajudar
dins son entrada dins la lenga. Cabussa pas tot sol. Son raport a la lenga es pas
unidireccional, I'aprendissatge que se va endralhar se jogara pas dins la relacion
sola al regent, mas dins la relacion als camaradas, dins la relacion als paissels, tot

aguo en mai de la relacion al regent.

1.2.4 Dins una situacion immersiva autra

La situacion immersiva que va encontrar lo novelari a son arribada es plan
diferenta de la situacion immersiva de la classa ont an cabussats los aborius. Dins
una situacion de comenganca d’escolarizacion en immersion, los mainatjons
arriban dins un grop-classa que sol lo regent i parla la lenga-cibla. Totes los
escolans son comencaires, la lenga es portada pas que pel regent e al melhor per
I'ajuda-mairala tanben. Es a flor e a mesura, al fial de las annadas de cicle 1 que
la lenga prendra son volum dins I'espaci de la vida del calandron. D’'un punt de
vista estrictament linguistic e socio-linguistic, las condicions de la debuta
d’escolarizacion aboriva revértan pas totalament las condicions d’'una immersion
naturala. Lo novelari, el, va beneficiar d’'una immersion vertadiéira. Es environat
de locutors que totes portan la lenga. Dintra dins un grop social ont la lenga
fonciona coma lenga de comunicacion sistematica. Lo banh linguistic es entiér.
L'immersion es totala. L’input linguistic es maximal.

Es dins aquela situacion que la classa se va botar en mission d’acompanhar
son aprendissatge, se va botar en mission de co-transmetre la lenga. Lo va far

beneficiar de son experiéncia propria de I'immersion. Lo va integrar dins la ret de
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socializacion de la lenga qu'a bastida dempuéi cinc, siéis, sét o uéit ans
d’escolarizacion. Sera en situacion de transmetre sos sabers sus la lenga, sabers
mai o mens objectivats, mai o mens teorizats. Lo novelari viura 'immersion en tot
beneficiar de la transmission dels acquesits dels camaradas mercés a lor viscut
immersiu. Aprendra l'occitan non solament per impregnacion dins lo banh
linguistic, a mai en aprenent pels acquesits linguistics dels camaradas. Sera
beneficiari d’'una immersion e d’'una meta-immersion.

Aquela situacion lo bota de plan-pé dins una postura meta-linguistica. Tornarem

sus aquela nocion.

1.3 Los beneficis pel grop-classa d’acuélh

Los beneficis pel grop-classa, pels aborius, seran multiples. Aqueles
beneficis segondaris son consequéncia de la posicion de transmission que se
pausa an eles. Los camaradas sabon que I'entrada del novelari dins la lenga deu
esser al mai rapid possible. Es I'interés de totes, tan del novelari coma d’eles e de
'anar de la classa. En s’implicant dins aquela mission, los aborius van esser
menats a operar de cambiaments dins lor raport a la lenga en ne modificar lor
representacion, dins lor raport a lor viscut d’aprendissatge en n’identificar las
estapas passadas e en n’avalorar los acquesits, dins lor raport a lor projéecte
d’aprendissatge en se balhar d'objectius de melhorament linguistic, e dins lor
postura d’apreneire en adoptar una soscadissa meta-linguistica. Aprigondirem

aquel punt dins la seccion 2.2 d’aquel capitol.

1.3.1 Un cambiament de representacion de la lenga

Coma ba diguérem pus naut, los aborius vivon dins la lenga d’'un biais
natural, evident. Es la lenga que costejan dempuei tot pichons. La preséncia e
I'importancga de I'occitan dins I'escola e dins la classa fa partida de las donadas de
la situacion escolara que vivon dempuéi totjorn. L’occitan es fondut dins aquel
paisatge. Son las donadas del dispositiu immersiu. La representacion qu’an de la

lenga es qu’es l'aisina de comunicacion dins la relacion als adultes de I'escola,
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dins la relacion al regent dins la classa. Per d’'unes calandrons qualques cops,
aquela lenga es la tissa del regent...

L’arribada del novelari var venir questionar aquel estatut de la lenga. El, arriba
dins 'amira de I'acquesir. VoI dire que linteressa. Testimonha qu’aquela lenga a
de prétz per el. E s’a de prétz per el, vol dire qu’aquela lenga es presabla. Los
aborius comencgan a mesurar lo pretz e la valor de ¢d qu’an acquesit al fial de lors
annadas d’'immersion. « Per nautres, es tot normal, la parlam, i pensam pas, nos
rendém pas compte...*® » nos ditz Maia, camarada de CM2 dintrada en Mejana
Seccion a Calandreta. E contunha « ...e quand Vivian arribét, éra espantat de nos
ausir parlar aital, en classa. Nos disia qu’aviam trop d’astre de la poder parlar
aital... Es vengut per aquo, el... e fin finala, éri contenta...Me disiai que oc...».
Prenon consciéncia de la valor de lors competéncias en occitan. Opéran un retorn
sus lor competéncia, lI'objectivan, e ven quicobm en mai, quicom de rare e de
precios. L’arribada del novelari representa l'incursion de I'exterior dins la « bula »
de la classa. Quitament se la classa practica bravament las sortidas e los
escambis amb de locutors occitanofones exteriors a I'escola, la damanda ven
gaireben totjorn de la Calandreta ela meteissa. Las personas qu’encontran son sia
d’adultes, sia de calandrons coma eles. Un mainatge de lor atge arribent « de
'endefora » per partejar lor especificitat afortira aquela valorizacion de la lenga
mai que tot ¢cO que se posquét far d’aperabans. Quand G. Dalgalian (2006)

aborda la question de la motivacion per aprene una lenga, insistis sus aquel punt :

L’environament intellectual creat per las utilizacions transdiciplinarias de la lenga
basta pas dins lo temps per manténer lo plaser d’aprene. (...) La comunicacion amb
'endefora tira de la trapéla de I'engrepiment e de I'enrotinament facia a d’interlocutors
exclusius, lo meéstre e los camaradas de la classa. Quand lo camp de la comunicacion
s’alanda, durbis I'escolan a de contentaments novéls, a d’autres saupre-far, a de rasons
novelas d’aprene. (...) Per la valorizacion de se e per la valorizacion de la lenga
apresa.37

% presa de nota, quasérn-memoria dels Conselhs de Paissels, classa de Cicle 3, 2013-14.

¥« L’environnement intellectuel créé par les utilisations transdisciplinaires de la langue ne suffisent
pas a la longue a maintenir le plaisir d’apprendre. (...) La communication avec I'extérieur évite le
piege de I'engourdissement et de la routine face a des interlocuteurs exclusifs, le maitre et les
camarades de la classe. Lorsque le champ de la communication s’élargit, elle ouvre I'éléve a de
nouvelles satisfactions, a d’autres savoir-faire, de nouvelles raisons d’apprendre. (...) Pour la
valorisation de soi et pour la valorisation de la langue apprise. ». Dalgalian, G. (2006). Enfances
plurilingues. Paris : L’Harmattan, p.104.
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1.3.2 Una creissenga de motivacion

Aquel cambiament de representacion de la lenga li balha una valor novela.
Aquela validacion exteriora va motivar los aborius a ne saber mai, a far fruchar lor
competéncia. De lenga d’'usatge natural e ordinari va venir lenga preciosa. Va
venir objecte excepcional. Los aborius veiran interés a questionar lor
competéncia, a objectivar lors sabers per los durbir sus d’objectius
d’aprendissatge noveéls. Cercaran a ne saber mai, a far lum sus ¢o que vivon ara

coma una riguesa.

1.3.3 Un proceéssus d’auto-avaloracion

En estant menats a transmetre la lenga, los aborius son menats a ne far un
material conscientizat. Aquel material, aquel saber, se bota a distancia per se
daissar observar. S’engatja doncas un procéssus d’auto-avaloracion. Planses
calandrons an lo sentiment que son arribats a un nivél satisfasent de mestritge de
la lenga. De fach, s’exprimisson aisidament, pro fluentament per far foncionar
'occitan en tan que lenga-utis. Mas aital coma lo releva L.Gajo (2001), podem
assistir an aquel punt de l'avancada dins lo dispositiu immersiu, a «una
fossilizacion precoca de las errors: l'apprendissatge de la lenga segonda
progréssa fort promptament, puei sembla estagnar al cap de qualques
annadas.® ». Aquelas errors fossilizadas empachan pas l'expression ni la
communicacion, € ne son d’autant mai malaisidas a rectificar. Los aborius
tornaran botar en question lor aise dins la lenga en botant al jorn aquelas menas
d’errors.

Los aborius son d’aquel biais beneficiaris de las soscadissas pausadas e
endralhadas per las questions dels novelaris. Lor permeton de far un estat dels
luocs de ¢o que sabon. En puntant lors acquesits mesuran cossi son bélses an
aguel moment que son ara dins lor cursius immersiu. Fa tanben emergir las

inconegudas, las mancas e las errors. Aquel procéssus d’auto-avaloracion afortis

% « - La fossilisation précoce des erreurs : I'apprentissage de la langue seconde progresse trés

rapidement puis semble stagner aprés quelques années;». Gajo, L. (2001). Immersion,
bilinguisme et interaction en classe. Paris : Editions Didier, p 25.
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lor fisanga e lor balha d’autant mai de vam per afrontar aquelas mancas que se

puntan conjuntament.

1.3.4 Una mesa en projécte d’auto-melhorament

Aquela avaloracion balha de valor als acquesits en meteis temps coma afortis
la motivacion per anar mai luénh, per tornar lancar lo desir d’aprene, per prene
consciéncia que i a una estapa en mai al delai d’aquela qu’es lor practica
costumiéira de la lenga-utis dins la vida de cada jorn. Los aborius tanben se van
botar en projécte d’aprene en se botent en projécte de melhorar lor saber. Un

desfis cognitiu se pausara.

1.4 De beneficis per totes

Totes los punts estudiats ¢ai-sus nos menan a poder observar en classa un
procéssus de melhorament de la qualitat de lenga practicada. Aquel melhorament
se produsis mai que mai pel biais d’'un cambiament de postura de la part dels
apreneires. Coma ba mostrérem, la lenga ven objécte d’observacion, objécte
d’estudi, de questionament e de recerca. La lenga passa de I'implicit a I'explicit.
Los escolans van dintrar dins I'elaboracion abstracta del foncionament de la lenga.
Dintran d’aquel biais dins I'estudi linguistic. Afortissan una postura meta-
linguistica.

Es aquela postura que nos prepausam d’estudiar ara.
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2. UNA POSTURA AUTRA CAP ALS
APRENDISSATGES

Vegerem mai naut que los novelaris obtenian d’escores comparables als
escores dels aborius dins la validacion de lor competéncia en lenga. Lor
aprendissatge se realizet, se bastiguéron de competéncias que mostréron que

I'objectiu del dispositiu immersiu éra complit.

Nos calguét alera orientar nostre analisi cap a una recérca d’elucidacion
dels caminaments d’aprendissatge que prengueron aqueles novelaris, de las
estrategias especificas que boteron en placa, dels procediments particulars que

s’apevéron per capitar aquel aprendissatge.

Dins los testimonhatges d’aqueles novelaris, poguérem relevar mantunes
dires que poguéron orientar nostra recérca. Testimonhavan que s’apevavan sus la
coneissenca qu’avian del francés per dintrar dins l'occitan, que comparavan las
doas lengas, qu’identificavan de foncionaments dins las doas lengas e
gu'ensajavan de los transferir e de los sistematizar per avancar dins lor
produccion e dins lor coneissencga de 'occitan coma del francés.

Onaya nos contét cossi cabussét dins l'occitan « Per comencar en escotant totis
jorns, a forca que vos ausiguéssi parlar a totes, ai comencat de dire de mots, de
cops era automatic, apres, de cops ba éra pas, soscavi cossi se podia dire e me
venia...». Vivian nos diguét « Que me soi fach d’exemples de cossi marcha
I'occitan amb lo francés, que ! Que ¢o que sabai dire en francés me fasia soscar a
cossi lo podiai dire en occitan...». Alban nos expliquét « E lo francés perqué me fa
soscar en occitan. Son de lengas que van amassa. (...) E ben me las sosqui a
I'encop, es totjorn aital, las ai dins mon cap e fan amassa.». Bastian nos contét :
« | a de ressembléncias entre lo francés, 'occitan, donca, sovent ensagi de trapar
¢O qu’es lo francés, en veire lo mot lo mai proche de l'occitan.».

Totes quatre nos expliquéron plan finament cossi abordéron aquel aprendissatge.
Totes empleguéran lo verb «soscar». Es a dire que s’endralhéron dins
'aprendissatge amb una actitud reflexiva cap a la lenga. E testimonhéron d’un

engatjament mai que fort dins I'elaboracion abstracta de la lenga, de las lengas,
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en las pensar amassa. Per cadun, dintrar dins la L2 los botet en situacion de far

foncionar d’a fons las activitats metalinguisticas.

Son los elements que caracterizan aquela postura metalinguistica que nos
prepausérem d’estudiar. Comencérem en cercar a definir ¢o que son las activitas
metalinguisticas e ¢O que sonam una postura metalinguistica. Puéi ensagérem
d’estudiar la situacion del grop classa cap an aquela postura abans l'arribada e
l'integracion del novelari. Identifiquérem puéi las estrategias que los novelaris
botavan en obra. E vegerem cossi evoluissia aquela postura per la classa tota

merceés an aquela integracion.

2.1 Cossi se podon definir las activitats metalinguisticas

A legir J.-E. Gombert (1996) aprenem que pels linguistes, « la metalenga
qualifica las utilizacions de la lenga per se referar an ela-meteissa.**». Mas
Gombert apond que :

Pels psico-linguistes cognitivistes, las activitats metalinguisticas constituisson un
sos-domeni de la metacognicion que concernis lo lengatge e son utilizacion ? Compren
las activitats de soscadissa sul lengatge e las activitats de contrarotle conscient e de
planejament intencional pel subjécte de sos procéssus de tractament linguistic propris (en
compreneson o en produccion).*

Sintetisa en dire que « Lo linguiste s’interéssa a la part de metalenga dins
lo lengatge, lo psicolinguiste a las especificitats del metalinguistic dins lo
metacognitiu.** ». E concluis en dire que lo metalinguistic se raporta pas
restrictivament a la metalenga, mas a 'activitat cognitiva sul lengatge.

Las coneissencas metalinguisticas se definisson coma de coneissencas
mentalizadas, o al mens evocablas mentalament. L’activitat metalinguistica se

definis aital pel nivél de contrarotle cognitiu que supausa. Gombert descriu los

¥ « La métalangue qualifie donc les utilisations de la langue pour se référer & elle-méme. »
Gombert, J.E. (1996). Activités métalinguistiques et acquisition d’'une langue, Acquisition et
interaction en langue étrangére. AILE, p. 42.

 « Pour les psycholinguistes cognitivistes, les activités métalinguistiques constituent un sous-
domaine de la métacognition qui concerne le langage et son utilisation. Il comprend les activités de
réflexion sur le langage ainsi que les activités de contréle conscient et de planification
intentionnelle par le sujet de ses propres processus de traitement linguistique (en compréhension
ou en production). ». idem, p.42.

“«Le linguiste s’intéresse a la part de métalangue dans le langage, le psycholinguiste aux
spécificités du métalinguistique dans le métacognitif. ». idem, p.42
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nivels de contrarotle cognitiu e lo desvolopament metalinguistic en quatre fasas

successivas.

2.1.1 L’acquisicion dels primiérs gaubis linguistics

Aqueles biaisses de manipulacion del lengatge se bastisson en partir dels
modeéles presentats per I'adulte, per sas reaccions e pels renforcaments de las
produccions del mainatge que ne fa. Lo mainatge memoriza d’associacions que
bessonan las formas linguisticas al contexte ont son renforcadas. Aquela primiéira
mena d’organizacion daissa plaga a d’organizacions mai complexas quand los

modéles que lo mainatge pren en compte venon mai compléxes eles tanben.

2.1.2 L’acquisicion dels gaubis epilinguistics

Las coneissengas implicitas embotigadas al fial de l'estapa d’abans
s’organizan entre elas en memoria. Se bastisson aital de sistemas de réglas
d'emplec de las formas linguisticas mestresadas. Gombert joslinha que
I'environament linguistic joga aici un rotle fondamental. Los sistémas de reglas se
podon constituir pas que per I'exposicion a un environament linguistic que segue
el meteis aquelas reglas. Aquelas coneissencas epilinguisticas constituidas en
memoria contrarotlan totas las activitats linguisticas de I'apreneire mas se botan al
lum pas que dins de comportaments de correccion o de subregeneralizacion de
I'aplicacion d’'una régla. Aquel contrarotle se fa sens la volontat de I'apreneire el
meteis, qu’es pas conscient de las réglas qu’aplica. Es pas qu’aprep una presa de
consciéncia de ont s’apevan sos comportaments linguisitics que I'apreneire poira
soscar e utilizar volontariament sas coneissencas sul lengatge e sas réglas

d'usatge.
2.1.3 L’acquisicion del mestritge metalinguistic
La presa de consciéncia metalinguistica se fa pas tota sola. Per que

grelhen, cal plan qu’aquelas coneissengas sian installadas, mas tanben que de

factors externes dintresson en joc. De fach, seran mestresats conscientament pas
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que los aspéctes del lengatge que deuran esser mobilizats dins un trabalh
linguistic novél que sera demandat a I'apreneire. Gombert ditz que lo passatge a
'escrich es lo factor dominant d’aquela acquisicion del mestritge metalinguistic,
estant son importancia dins nostras societats e dins nostra cultura. Per la rason
gue la manipulacion del lengatge escrich fa venir necita la coneissenga conscienta

e lo contrarotle volontdés de nombroses aspectes del lengatge.

2.1.4 L’automatizacion dels comportaments metalinguistics

Lo foncionament « meta » damanda d’esforces d’atencion béles, e doncas
I'utilizacion biaissuda de las coneissengas metalinguisticas dins las operacions
coma la lectura per exemple, supausa lor automatizacion. Quitan aléra d’ésser al
nivel meta per montar al nivél d’automatismes mercés a la repeticion forta
d’aqueles foncionaments metalinguistics. Gombert acaba en dire « Co foncional al

nivél epilinguistic ven reflexiu al nivél metalinguistic.*? ».

Mas Gombert nos preciza que las doas primiéiras estapas solas s’integran
dins un processus desvolopamental. Las doas darniéiras fasas dependon
d’aprendissatges especifics, mai particulariament dins nostra societat los
aprendissatges escolars e l'aprendissatge de la manipulacion del lengatge
escrich. E sem aqui dins los tempses de I'escolarizacion en cicle 2 e 3. E per
tornar citar Gombert, « De fach, ¢6 qu’es vertadier per l'escrich, o es mai
generalament per tot pretzfach d’aprendissatge linguistic qu’exigis un contrarotle

volontés d’unas proprietats linguisticas formalas.* ».

2 «Ce qui est fonctionnel au niveau épilinguistique devient réflexif au niveau métalinguistique. »
Gombert, J.E. (1996). Activités métalinguistiques et acquisition d’'une langue, Acquisition et
interaction en langue étrangére. AILE, p.49.

3 « En fait, ce qui est vrai pour I'écrit, I'est plus généralement pour toute tdche d’apprentissage
linguistique qui exige un contrdle intentionnel de certaines propriétés linguistiques formelles. ».
idem, p. 50.
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2.2 Ont ne son los aborius cap a la postura metalinguistica abans I’arribada
del novelari

En s’apevant sus las quatre fasas del desvolopament metalinguistic
descrichas per Gombert, nos apareguét que lo grop dels aborius escolarizats en
fin de cicle 2 o en debuta de cicle 3 eran dintrats dins lo mestritge metalinguisitic.
Son dintrats dins I'escrich de la L1 tan coma de la L2. Son capables d’establir de
correspondéncias entre l'occitan e lo francés en manipular aquela aisina que
sonam « Palancas », ¢0 que descobris Bastian (Anéxa n°6) tre son arribada
estant qu’es ja plan practicat en classa. Manipulan pro fluentament la L2 qu’an
acquesida en tan qu’utis de comunicacion « natural ». La L2 es aital viscuda coma
« naturala » del fach qu’es la donada de basa del dispositiu immersiu, metode
essencialament comunicatiu, que vivon dempuéi que son tot pichons escolans, e
del fach que visquéron aquela acquisicion d’'un biais implicit. L. Gajo (2001)
avanga qu’en situacion immersiva,

Dins una logica de I'acquisicion, I'apreneire s’orienta cap a la significacion pusléu

que cap a la forma, e desvolopa un sentiment de ¢O que se pot acceptar mai qu’una
capacitat de jutiament gramatical.**

La L2 es en cors d’objectivacion. Quitament se sabeém que I'entrada dins
I'escrich es identificat per Gombert coma factor descrancaire del passatge al niveél
metalinguistic superior, es a dire a I'acquisicion del mestritge metalinguistic,

poguerem observar dins nostra classa ¢o que E. Ober et al. (2004) endncian aici :

Bastir una consciéncia metalinguistica va pas tot sol. (...) Analisar la lenga dins
sas caracteristicas formalas damanda una postura autra, ont lo mainatge deu observar la
matéira méma del messatge tan coma los efiéches obtenguts.*

E. Ober et al. desvolopan en dire :

Se pogueét mostrar cossi aquel cambiament de postura es pas de bon far per
d’escolans (...) qu’an de dificultats per passar d’'un oral practic cap a l'oral escriptural

* « Dans une logique de I'acquisition, I'apprenant s’oriente vers la signification plutdt que vers la
forme et il développe un sentiment de ce qui est acceptable plus qu'une capacité de jugement
grammatical. ». Gajo, L. (2001). Immersion, bilinguisme et interaction en classe. Paris : Editions
Didier, p 26.

5 « Construire une posture métalinguistique ne va pas de soi. (...) Analyser la langue dans ses
caractéristiques formelles requiert une autre posture, dans laquelle I'enfant doit observer la matiere
méme du message autant que les effets obtenus. ». Ober, E., Garcia-Debanc, C., Sanz-Lecina, E.
GRIDIFE IUFM Midi-Pyrénées. (2004).Travailler I'observation réfléchie de la langue a travers la
comparaison entre langues. Sur quels objets d’étude ? A quelles conditions ?, Repeéres, n°29, p.82.
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demandat dins lo trabalh escolar : de fach, en cors de gramatica, lo can es pas mai la
béstia de quatre pés que jaupa mas un grop nominal subjécte. Per planses escolans de
CE2, aquel cambiament de postura pot ésser malaisit. Se pot observar encara per
d’escolans mai ainats, que las caracteristicas semanticas dels messatges priman plan
temps sus las caracteristicas formalas.*

2.3 Ont ne son los novelaris cap a la postura metalinguistica quand dintran
dins I'aprendissatge

Quand lo novelari dintra dins l'occitan, aquela L2 es ja dins son
objectivacion estant que se pauset coma cibla de son desfis, objécte de
conquista, objécte d’aprendissatge doncas. Arriba amb la consciéncia que va
cabussar dins un autre codi. Ober et al. contunhan en dire, a perpaus de la
dificultat pels escolans a dintrar dins la metalinguistica : « L’aprendissatge d’'una o
de mantunas lengas estrangieiras pot permetre als escolans de far un pas de
costat e aital afavorizar aquel cambiament de perspectiva.*’ » Lo primiér contact
que los novelaris an amb la L2 los bota cop-sec dins una postura d’observacion e
de questionament d’aquela lenga. E aquel questionament se bessona amb la
comparason que fan entre la lenga que possedisson ja, lo francés, e la lenga
qgu’abordan, l'occitan, la lenga novela s’apevant sus la lenga ja parlada. Los
testimonhatges que reculhiguerem dels calandrons novelaris nos exprimisson
clarament aquela postura. Quand nos conteron cossi comencéron a parlar
occitan, Vivian nos diguét: « Que me soi fach d’exemples de cossi marcha
I'occitan amb lo francés, que ! Que ¢0 que sabiai dire en francés me fasia soscar a
cossi lo podiai dire en occitan... », Alban nos expliquét : « E lo francés perqué me
fa soscar en occitan. Son de lengas que van amassa. E ben me las sosqui a

I'encop, es totjorn aital, las ai dins mon cap e fan amassa. Coma te disiai, agachi

%« 0On a pu montrer combien ce changement de posture peut étre difficile & réaliser pour des
éléves (...) qui ont des difficultés a passer d'un oral pratique a l'oral scriptural requis dans les
tdches scolaires : en effet, en cours de grammaire, le chien n’est plus I'animal familier a quatre
pattes qui aboie mais un groupe nominal sujet. Pour beaucoup d’éléves de CE2, ce changement
de posture peut étre difficile a effectuer. On peut observer encore, chez des éléves plus agés, que
les caractéristiques sémantiques des messages priment pendant longtemps sur leurs
caractéristiques formelles. ». Ref : idem que nota 40.

4« L’apprentissage d’une ou plusieurs langues étrangéres peut permettre aux éléves de faire un
pas de coté et ainsi favoriser ce changement de perspective. ». Ober, E., Garcia-Debanc, C.,
Sanz-Lecina, E. GRIDIFE IUFM Midi-Pyrénées. (2004).Travailler I'observation réfléchie de la
langue a travers la comparaison entre langues. Sur quels objets d’étude ? A quelles conditions ?.
Repéres, n°29, p.82.
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se ¢O que disi es occitan en agachar cossi es ¢o que disi en francés. Es tot. », e
Onaya se remembret : « Me soveni que quand escriviai de causas en occitan,
pensavi al francés. » Exprimigueron aici que se botéron cop-sec en accion
d’observacion de las lengas. A la question « - E te lo soscas totjorn dins ton cap ?
Dempuéi quora te lo soscas aital ? » que pausérem a Alban, nos respondét sens

equivoca : « Dempuei la debuta debuta debuta. ».

Aquela mesa en questionament e en comparason se faguét d’autant mai
leu e mai concréctament que los novelaris abordéron la lenga dins sa dimension
orala a mai escricha. E mobilizeron las coneissencas que se fasian emergir de la
lenga francesa per bastir d’ipotési suls foncionaments de I'occitan.

Dintrar dins la L2 los afortiguét de fach e cop-sec dins lo passatge a
'estapa de la verbalizacion dels faches linguisitics observats, e dins lors
coneissencas metalinguisticas. Lor foguét un buta-vam pel passatge a I'estapa de

I'automatizacion dels metaprocéssus.

2.4 : Ont n’es lo grop-classa tot cap a la postura metalinguisitica en viure
aguela integracion

Comencérem de presentar a la seccion 1.3 d’aquel capitol cossi lo grop-
classa dels aborius foguét menat a operar planses cambiaments dins son raport a
I'occitan. L’arribada dels novelaris botét los aborius en situacion d’operar un retorn
sus lor acquisicion de la L2, de se botar a observar lor aprendissatge de per lor

engatjament dins la mission de co-transmission de l'occitan.

2.4.1 Esser «paissél » per avancar dins lo desvolopament de la postura
metalinguistica

Los aborius beneficiéron aital de la postura d’arribada dels novelaris, per la
necessitat ont se trobéron d’aver a respondre a lors damandas. La classa foguet

guestionada sus la lenga, e doncas ne venguét a questionar sa lenga.



VERNIERES Marie-Pierre, Experiéncias d’immersion non-aboriva a Calandreta : una escomesa
pel novél-entrant e per la classa.

Los aborius que foguéron paissels fogueron los primiers endralhats. Coma nos
diguet Onaya, paisselada a son arribada puéi paissela tre sa segonda annada a
Calandreta, «Aquo es plan de far de paissel, perqué lo qu’es paisselat apren, e lo
que fa lo paissél apren tanben. Perqué quand explicam, nos explicam a nosautres
meteisses tanben ! De dire a nauta votz... (...) A mesura de li dire apreniai,
rectificavi de mots, me bolegava lo cervel, un pauc ! ».

Mas se lo paisselatge es descrich dins aqueles dires coma una relacion d’ajuda
privilegiada en binome, se viu dins la classa dins una dinamica generala. Cada
novelari a son paissél causit, mas la classa tota li es ressorga.

L’arribada dels novelaris los faguét beneficiar de I'efiech de buta-vam cap a
'afortiment de las capacitats a verbalizar los faches linguistics observats e
identificats, en resson de lo qu’éran a viure los novelaris. E lo visquéron d’autant
mai qu’'eles éra bilingues ja. Los menét en situacion d’'exergar d’a fons lor
mestritge metalinguistic, d’ésser en situacion de manipular e d’explicitar sens
relambi de foncionaments linguisitics. E sabém qu’es per aquela activacion
repetada que los processus metalinguistics venon rotinas proceduralas, que
'esforg cognitiu ven minimal. E [linstitucion del paisselatge ne foguét l'aisina

mager.

2.4.2 Dintrar dins I'estudi linguistic

Las soscadissas endralhadas pels novelaris beneficieéron a totes. Se botet
en camin tot un espepissatge de la lenga practicada en classa. Los aborius
dintrats aital dins una auto-avaloracion de lor practica linguistica ne mesureron los
acquesits a mai las mancas. Co qu’éra utis de comunicacion venguét objécte
d’estudi dins un projécte de melhorament d’aquela competéncia que s’objectivava.
S’identifiqueron aital las errors fossilizadas, los « francismes », las iper-
correccions qu’avian cors dins la lenga de la classa. Los testimonhatges dels
calandrons entrevistats nos digueron precisament ont s’apevava lor soscadissa.
Quand Onaya ditz : « De cops trobavi los mots talament polits o francament
amusants de cops (rire) éran pas rigolos, es pas aquo... mas me fasian rire de
cossi eran bastits... cossi eran... que me disiai que l'auriai poscut devinhar!! ».

Nos ditz qu’identifiquét un foncionament dins la bastison dels mots e que ne
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comprenguét la regla de sistematizacion possibla. Construccions verbalas,
flexions, derivacions, de descobérta en descoberta, vengueron un joc: «A'!
Super ! Fin finala, la conjugason es coma de Lego ! | a un bloc e i embdstias tot
plen de pichons bocins en foncion de qual parla !®».

E Onaya contunheét : « Quand ai comprés... quand ai apres cossi se construsissia
amb las frasas, aquo m’a fait montar... fins... ai sentit la diferéncia... a cada cop
que parlavi... fin... sentissiai qu’éra mai aisit que d’abans que sabiai pas aquel
d’aquos... de cossi se construsissia la frasa de... quicom... de gramaria... ».

En meteis temps coma prenian consciéncia dels foncionaments linguistics,
prenian consciéncia de I'avangada de lor competéncia, se « sentissian » aprene.
Quand demandérem a Onaya « - Te sovenes de cossi as presa consciéncia de
cossi se bastissan las frasas ? », nos respondét « En cors... Enfins, l'aviai ja
ausit mas compreniai pas tot... e a un cors avem explicat perqué éra aital, de
cossi venia, de d’ont e de perqué... i avia de latin! A oc ! (rires) De latin, adoravi
aquo, qu’explicava tot plen de causas e apuei podiam endevinhar tot plen d’autres
mots e tot aquo ! E vesiam de cossi se bastissia e aprep ai botat en aplicacion. E
a de moments i avia de causas que me fasian montar dins la lenga, quand
compreniai cossi marchava. » Facia a una dificultat de compreneson lexicala,
botava en marcha una mecanica, disid plan « cossi marchava », d’elucidacion e
d’espepissatge linguistic. En respondent a nostra question « - As sovenir, a de
moments, per tadujar a comprene, cossi faguéres ? » precisét encara « Oc, aquod
oc! Mai que mai en far de francés, ai comparat. Quand i a un mot que buti
dessus, boti lo mot dins mon cap en occitan, e i a la racina, tot aquo, de cops es
pas la racina, mas... tot aquo per trobar cossi s’escriu la terminason, 'acord, o lo
mot tot, que en francés marcha plan... E encara fau totjorn aquo, dins ma vida al
collegi, totjorn fau aquo dins mon cap, cerqui cossi se fa en occitan e ne dedusissi
de causas pel francés.... O de cops quitament pot marchar en inglés, m’avisi !...
L’occitan, ... es per pertot... dins mai de lengas... l'espanhol al collegi...
m’ajuda... Tre que i a un mot que sabi pas trop dire, o per l'ortografa, per... 10

sens... i atotjorn una racina o quicom en occitan. ».

8 Dire d’un aboriu de CE2, culhit en classa del temps d’un trabalh en lenga. Quaseérn de presa de
notas personal.
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La comparason entre las doas lengas en preséncia se pausa coma
estrategia requista per resolver las situacions problema que pausan tan la L1

coma la L2. Gombert (1996) escriu que :

Quitament dins los cases que los principes d’organizacion de I'escrich en L1 e L2
son proches, existis totjorn de diferengas. Las coneissengas metalinguisticas en L1 estant
doncas pas directament aplicablas en L2, se pausa aléra la question del contrarodtle
d’aquelas diferengas.*

Se pot clarament observar que los escolans cercan a transposar d’'una
lenga sus l'autra, a bastir de ligams, a bastir de sabers en partir dels transfers que
fan d’'una lenga sus l'autra. Se bota en placa aqui a co dels calandrons de la
classa una postura cap a la comparason coma estrategia d’elucidacion e
d’identificacion de las réglas, al servici de la produccion en lenga. E se bastisson
aital de sisttmas de mesa en memodria d’aquelas identificacions, per similitud,
proximitat o contrastivitat, que regulan en eésser dins una vigilancia auto-
avalorativa permanenta. Aital nos diguét Alban : « De cops, quand cercavi un mot,
me disiai « Non, es pas aquo, pot pas ésser aquo, qu’aquo sembla trop lo francés,
deu esser mai diferent »... que... e éra totjorn coma aquo, e éra vertat. De cops lo
disi, lo quicom, e quand escoti ¢o que disi, me’n rendi compte aprep, e me
corregissi. ».

E contunhét en precizant : « Per exemple “longtemps”, es parier en francés e en
occitan. E ben es pus facile, me’n soveni. E « forca » e « beaucoup », es pas
pariér... Abans sabiai pas escriure « beaucoup », l'escriviai amb una « 0 » a la
debuta. Mas ara coma es diferent, me’n soveni. Me disi que « beaucoup » es polit,
coma « beau » en francés... E aqui... Marcha... ».

Vivian expliquéet « Que me soi fach d’exemples de cossi marcha I'occitan amb lo
francés, que ! »

E Bastian ne balhét d’exemples : « E ben qu’aital permet de tradusir de mots, e
sustot dins los mots podem saupre cossi tradusir los sons dels mots, que per

exemple se s’acaba en [« € » « e »] en francés sera « ada » en occitan. »

49 « Méme dans les cas ou les principes d’organisation de I'écrit en L1 et L2 sont proches, il existe
toujours des différences. Les connaissances métalinguistiques en L1 n’étant donc pas durectement
applicables en L2, il se pose alors la question du contréle de ces différences. ». Gombert, J.E.
(1996). Activités métalinguistiques et acquisition d’'une langue, Acquisition et interaction en langue
étrangere. AILE, p.50.
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Aquela competéncia comparativa demora a I'Obra e ven un biais de far
reproductible e transferible dins [l'aprendissatge d’autras lengas. Onaya,
entrevistada quand éra en classa de 5° al collégi, s’apeva sus aquela postura
dins sos aprendissatges ara encara. Contunha en dire : « Me soveni que quand
escriviai de causas en occitan, pensavi al francés, a l'inglés, m’ajudava totjorn...
tan per l'inglés coma pel francés... i avia totjorn un mejan, una liganga per saber
se i adoas « s » 0 pas, seiavia una «r » a la fin, o pas... Oc, aquo m’a forga
ajudada, e encara al collegi... per totas las lengas qu’ai al collegi... Es una
soscadissa qu’ai totjorn en cap, l'occitan me ven totjorn quand sosqui a quicom
que sabi pas dins una lenga, en trabalhar... Quand sabi pas un mot en espanhol,
amb l'occitan me ven... Ara al collégi m’ajuda encara, me’n servissi... totes
jorns... Ai aquo a la pocha, ai una valisa de mai, e la sortissi... dins de novélas
coneissencas. ».

En aprene 'occitan, i aprenguet a aprene de lengas.
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3. CONCLUSION

Dins aquel capitol, nos apevérem suls trabalhs d’E. Gombert (1996) per
poder situir los apreneires aborius e novelaris dins lor caminament
d’aprendissatge metalinguistic. Vegérem cossi I'integracion de novelaris afortiguet
aguel aprendissatge de per 'ample que balhét a la verbalizacion dels faches de
lenga, dins las situacions mai que nombrosas de conflicte socio-cognitiu que
creét.

Seguiguerem los dires dels novelaris per far lum sus las estrategias que
boteron en obra per dintrar dins 'occitan. Los vegérem comparar lor L1 a la L2,
anar quérre dins l'una los elements linguistics que permetian d’afortir 'autra. Los
escotérem nos contar cossi se regaudissian de se véser e de se dire aprene.

L’estudi d’aquelas observacions d’integracion de novelaris nos mostrét lo
rotle mager que pot téner dins I'afortiment de 'ensenhament reflexiu sus la lenga,
dins I'ensenhament del raport a la lenga que se pot aprene pas que per la

mediacion.

Un raprochament nos semblét interessant a far amb los objectius del
programa Familhas de Lengas (Anéxa n°7) menat per I'Institut Latinitas : bastir de
palancas, reperar qualques caracteristicas de foncionament de las lengas,
comencgar a bastir de codis d’acces a las autras lengas, afinar la presa d’indicis
dins l'analisi de las lengas, son d’objectius que vesem al trabalh tre los primiers
jorns d’integracion dels novelaris. Los botan a I'dbra tre lor entrada dins la L2, en

s’apevant sus lor coneissenca de la L1, e ne fasent aprofiechar lo grop-classa tot.
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CONCLUSION

Las escolas Calandreta son conegudas per la causida de l'immersion
linguistica aboriva coma metdde pedagogic d’ensenhament de l'occitan. Los
escolans i son banhats tre lor arribada a I'escola, entre dos o tres ans. Practicar lo
metode de 'immersion aboriva demanda doncas de marcar a Calandreta pas que
de mainatges de cicle 1. Vegerem dins nostre estudi teoric que lo caractér aboriu

d’aquela immersion es un dels factors essencials.

Pasmens, en trente ans, las experiéncias d’integracion d’escolans en cors
d’escolaritat, mai particulariament en fin de cicle 2 o en cors de cicle 3, se son
multiplicadas. Es sus l'estudi d’aquelas situacions atipicas d’'immersion non-

aboriva a Calandreta que portet nostra recerca.

Foguérem menats a reculhir de testimonhatges de collégas agent viscuda
aguela experiéncia dins lor classa, e l'estat dels ludcs que faguérem d’aquela
practica foguet positiu. Per cavar mai nostra cérca, fogueérem menats a reculhir de
donadas chifradas mesurant las performancias linguisticas dels novelaris, e aquel
estudi nos mostrét que gaireben totes capitavan d’obténer un nivél A2 en fin

d’escolarizacion e qu’agéron un nivel comparable al nivel dels aborius.

Per cercar a comprene melhor cossi se passava aquel aprendissatge
tardier de la L2 en situacion immersiva, menérem d’entretens amb quatre
novelaris. Aqueles testimonhatges faguéron lum sus las estrategias especificas
que botavan en placa per dintrar dins la L2 e suls procediments que seguissian

per i bastir lor competéncia linguistica.

Aquela recérca nos permetet doncas de véser qu’aquela integracion éra
possibla, que s’apevava sus una autra mena d’acquisicion, a mai qu’avia
d’efieches positius tan pel calandron novelari coma pels calandrons aborius que
I'aculhissian. Dins nostra practica quotidiana de la classa, acompanhant cada jorn
aqueles escolans, aviam percebuts planses cambiaments e modificacions de
I'investiment dins la lenga. Aquela recerca nos menet a aprigondir aquel agach e a
descobrir I'importanca de l'afortiment que menava per la classa tota cap al

desvolopament de las competéncias metalinguisticas. Los aborius qu’avian
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acquesidas las doas lengas en situacion d’aprendissatge implicit se’n servissian
per las comparar e las manipular, los novelaris qu’éran a se bastir de palancas per
prene pe dins la L2 dintravan dins I'aprendissatge d’un biais clarament explicit. Es
dins aquela interaccion, dins los conflictes sociocognitius qu’endralhava, dins
aquela dinamica de co-transmission, que poguerem observar la consciéncia

metalinguistica foncionar a son maximum.

Lo benefici foguét per totes, tan novelaris coma aborius, e lo dispositiu
foncionét en tan que meta-immersion : 'immersion aboriva viscuda se parlava per
se’n comunicar la frucha, se distanciava per n’identificar los procediments.
L'immersion tardiéira se verbalizava per s’observar foncionar, per isolar
d’estrategias transposablas d'una lenga lautra de per la comparason que

s’instaurava, e transferiblas dins los aprendissatges totes.

Aquelas immersions revertan mai las condicions de I'immersion vertadieira
que I'immersion aboriva al nivel linguistic : lo novelari arriba dins un grop que totes
son locutors, lo banh es total. Es pas lo cas quand I'aboriu dintra en cicle 1, que la
regenta e l'ajuda parlan solas la lenga. Revértan mai I'immersion vertadiéira al
nivel socio-linguistic tanben : arriba dins un grop social que la lenga i fonciona d’a
fons en tan qu'utis de comunicacion. Aqui se revelét tota l'importanca de
l'institucionalizacion del paisselatge. Aquela  relacion privilegiada se viu coma
un punt d’ancoratge de I'aprendissatge, ancoratge afectiu fort, clau d’entrada dins
la lenga socializada e dins la dinamica dels conflictes socio-cognitius. La capitada
de las integracions tardivas depend doncas del grop de locutors constituit ja. Per
aguelas rasons, nos permetém de pensar que las immersions tardivas se podon

pas sistematizar.

Praqud, pensam qu’aquela recérca pot ésser una aisina pels regents que
son en situacion d’aver a examinar una damanda d’integracion tardiva dins lor
classa de CE1 o de cicle 3. Lor permetria de se representar melhor los enjocs

d’aquela experiéncia. | trobarian d’ajudas se la volon temptar.

Al cap d’'aquela recerca, plansas questions grelhan e plansas perspectivas

se podon dubrir.
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Nos semblariq interessant de poder comparar entre los aborius e los
novelaris, lors performancias linguisticas un desenat d’annadas aprép I'immersion.
Las competéncias dels aborius serian mai duradissas que las dels novelaris ?

Poiriam estudiar d’un punt de vista linguistic las produccions oralas e
escrichas dels novelaris e dels aborius per ne comparar las evolucions e per
poder identificar quora e cossi los nivéls de performancia se rejonhon.

Quina es I'importanca de la biografia linguistica del novelari quand dintra
dins lo dispositiu immersiu, se costeja o practica una L2 ja o pas ? Poiram
comparar I'acquisicion de 'occitan en foncion de sa posicion de L2 o de L3. Cossi
se desvoloparian aléra las capacitats metalinguisiticas del novelari, de la classa ?

Un estudi analog se poiria menar dins las autras escolas immersivas de
'ISLRF per saber se I'immersion tardiva se practica tanben, e cossi. Se poiria
comparar las estrategias d’aprendissatge quand las lengas son de la meteissa
familha coma occitan-francés, o catalan-francés, e quand son tipologicament

diferentas coma breton-francés o basc-francés.

E quand nos remembram lo moment qu’aculhiguérem la primiéira familha
nos venent exprimir sa damanda per marcar lo drolle en cicle 3, e qu’i ausiguérem
en resson la causida que foguét nostra dins I'engatjament per I'occitan, seriam
pas en dever de I'aculhir e d’obrar per qu’aquela causida se visca ?

Lo primiér cop qu'Onaya ausiguét parlar occitan, se diguét : « AqQuo es per ieu !
Soi sequra que va ésser trop plan d’aprene aquo!», 'escomesa foguét de

respondre « D’accordi ! | anam ! Al trabalh, ara ! ».
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Anéxa 1l : Carta de las Calandretas

Version lengadociana, votada per I’'AG de Limés — 21/05/2005

Introduccion

La Declaracion universala dels dreches de 1’0me,

La Convencion internacionala dels dreches dels mainatges,

La Carta europea de las lengas regionalas e minoritarias,

La Convencion-quadre per la proteccion de las minorancas nacionalas,

assolidan lo drech a la diferéncia, lo drech de cadun a I’expression dins sa lenga, d’ont
eis lo drech a un ensenhament dins aquela lenga.

Es per referéncia a aqueles téxtes fondamentals que Calandreta mena son accion
d’ensenhament en occitan, en desvolopar un esperit de tolerancia e de respecte de la
diferéncia.

La toca

1.1. L’objectiu de Calandreta es de trasmetre la lenga e la cultura occitanas als
mainatges en tot assegurar lor escolarizacion en occitan tre 1’escola mairala. L’occitan
ensenhat dins una Calandreta es lo de sa zona dialectala. Cada establiment Calandreta
ten compte de la realitat de la practica de la lenga dins son environa procha, e participa
a las accions en favor de son espandiment e de sa reconeissenca.

1.2. A Calandreta, de parents, de regents e d’amics de la lenga s’associan «per far
escola» en quilhant d’establiments escolars. Cada establiment Calandreta es amagestrat
per una associacion. La lenga occitana a sa placa demest la vida associativa del
movement Calandreta.

1.3. Calandreta alestis las condicions d’un bilingiiisme vertadiér tre I’escola mairala, en
immersion totala, per que baile a cada mainatge 1’escasenca de se bastir de
construccions cognitivas belas. En elementari los calandrons s’aprenon de legir d’en
primiér en occitan. 1.4. Caminan cap a las lengas e culturas romanicas e mai a totas las
autras, en s’apiejar sus I’occitan coma lenga vertebrala.

1.5. Una mission dels establiments segondaris Calandreta es de valorizar lo
bilinglisme dels mainatges que venon del primari. Aquel bilingliisme deu permetre
d’arribar a un plurilingiiisme en fin de 3ena e de capitar lo brevet especial en occitan.

S’associar per far escola

2.1. Cada establiment Calandreta es capdelat per una associacion, declarada dins
I’encastre de la lei de 1901. L’associacion Calandreta a d’obténer lo grasiment de la
Confederacion. L’associacion e la cola pedagogica son garentas de la mesa en Obra de
la Carta de las Calandretas.

2.2. Calandreta porgis un servici public d’ensenhament en occitan dins d’establiments
laics ont I’ensenhament es gratuit. Aquel movement associatiu es independent de las
organizacions politicas, sindicalas e religiosas. Per la mesa en obra de son projécte e
per I’espandir, Calandreta bastis una collaboracion efectiva entre las collectivitats
territorialas, los regents e los parents.
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2.3. L’associacion se fa en ligam amb la confederacion de las Calandretas e las
federacions departamentalas e regionalas designadas per la confederacion.

2.4. Calandreta associa las volontats, las energias e las competéncias per espandir
I’emplec de I’occitan coma una lenga d’usatge per la vida de I’escola tota. Calandreta
desira que los parents de calandrons favoriscan, dintre la vida familhala, un ambient
propici per que se posca emplegar ’occitan cada jorn. Pr’amor d’aquo, Calandreta
s’engatja per aisir I’intrada de qual que sia dins la lenga e la cultura occitanas [1].

2.5. L’associacion a una responsabilitat cap al personal que trabalha dins 1’establiment,
que ne sid emplegaire diréctament o non. E los regents son pagats per I’Estat: o son
demercé un contracte d’associacion signat entre I’Estat e Calandreta.

2.6. Al plan administratiu 1’associacion amb lo cap d’establiment desrevesisson
amassa, quitament s’aquel es 1’interlocutor cap a I’Educacion Nacionala.

2.7. Dins los establiments Calandretas, los « rescambis » (rescontres-escambis) son un
luoc privilegiat ont partejam lo projecte entre parents e regents. Lo luoc d’elaboracion
del projecte Calandreta es lo congres, totes los actors del movement i son convidats.

Immersion e Pedagogia

3.1. Dins cada establiment Calandreta, I’occitan es lenga ensenhaira e lenga ensenhada,
tant a I’oral coma a I’escrich. Calandreta emplega lo metode de I’immersion precoca en
escola mairala [2]. En particular Calandreta constata qu’una lenga afortis 1’autra e que
cal concedir als mainatges lo temps necessari per que se bastiscan sos aprendissatges
d’espereles.

3.2. Los aprendissatges se fan en occitan d’en primier, puéi lo francés intra en classa
apres 1’aqueriment de la lectura en occitan, progressivament, pendent lo cicle 2, d’un
biais diferenciat. Las oras de francés en primiér gra a Calandreta se planifican aital
cada setmana : CE1 = 3 oras, CE2 = 4 oras, CM1 =5 oras, CM2 = 6 oras. Calandreta
causis la grafia classica e las normas prepausadas pel Conselh de la Lenga
Occitana [3].

3.3. La lenga occitana es lenga de cultura : lo projécte pedagogic conten la descobérta
de la literatura occitana amb totes los aspectes culturals. Los calandrons s’assabentan
en classa, pauc a cha pauc, de I’airal lingiiistic occitan tot, amb totes sos grands
dialeéctes. L’aprendissatge d’una lenga tresena se pot amodar a partir del cap del cicle 2
al primari [4].

3.4. Los ensenhaires foncionan en cola pedagogica d’establiment, que s’acampa
almens un cop cada setmana en « conselh ». Aquela cola adoba lo projecte d’escola
dins I’encastre de la Carta de las Calandretas, e garentis tant la placa de la lenga dins
I’establiment coma I’estiganca pedagogica dins las classas. Calandreta, amb los regents
organizats en colas pedagogicas ¢ en partenariat amb 1’establiment APRENE [5],
porgis un metode de pedagogia que ten compte principalament, dins sa practica, dels
trabalhs dels corrents pedagogics « tecnicas Freinet » e « pedagogia institucionala » [6]
e dels psicolingiiistas subre 1’educacion bilingiia en immersion precoga [7].


http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb1
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb2
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb3
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb4
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb5
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb6
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb7
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3.5. Calandreta encoratja la mesa en placa d’institucions dins las classas [8] que bailan
la paraula als drolles, que los autonomizan, que regulan la vida dels grops, que
dobrisson la classa cap a I’exterior.

3.6. La toca es d’assegurar una continuitat de la mairala fins al liceu e de donar de sens
als aprendissatges. Los establiments Calandreta desvolopan una pedagogia del subjecte
actor dins un grop, adaptada tant al primier coma al segond gra. 3.7. Lo luoc
d’elaboracion del projécte Calandreta es lo congrés. Los regents i prenon part.
Participan tanben als acamps federals de regents e an de representants elegits dins cada
institucion de Calandreta. Los ensenhaires son actors de lor formacion, iniciala a
APRENE, e continua amb lo Centre de Formacion Professional Occitan. Los regents
respectan las instruccions oficialas de I’Educacion Nacionala e lo nivel escolar dels
mainatges deu ésser en conformitat amb aquelas instruccions. Dins los establiments
Calandreta, lo « Rescambi » es lo luoc privilegiat ont se parteja lo projecte.

Accion culturala

Cada establiment Calandreta participa a I’accion culturala occitana e se religa a la vida
culturala de son pargan.

Aquo baila de sens a la lenga pels calandrons, enauga lo vam dintre la Calandreta,
alestis de convivéncia e de coesion, ¢ mai ajuda a finangar un pauc l’anar de
I’establiment. Aquela accion culturala sus la plaga publica marca ben per far conéisser
e reconéisser Calandreta pel mond e per las institucions. Per menar aquo, las
associacions Calandretas publican lo calendiér annal de sas manifestacions culturalas
occitanas. A cada acamp de I’associacion, l’activitat culturala occitana a sa placa
demest las questions del jorn.

Clavadura

Agquesta Carta clava los principis comuns entre los establiments Calandretas afilhats a
la Confederacion Occitana de las Calandretas.

Per poder usar del nom de Calandreta, una associacion a d’obténer e de manténer son
afilhacion a la Confederacion, d’aderir a la Carta e de ne respectar tant los térmes coma
’esperit.

Los quatre aspéctes, I’associatiu, lo linglistic, lo pedagogic e lo de las practicas
culturalas occitanas, se podon pas desseparar : es I’encontre dels quatre que s’identifica
jol vocable « Calandreta ».

[1] Per exemple favoris lo porgiment de « setmaniérs » a I’escola (sesilha de cada setmana ont los
adultes se podon banhar dins la lenga occitana de lor canton).

[2] en tot far referéncia a 1’0bra del professor Joan Petit e a las recércas de Lambert amb Taylor

[3] Calandreta causis la norma classica per ensenhar las estructuras gramaticalas e lexicalas als
mainatges e coma aisina del trabalh quotidian. Totun, Calandreta afavoris I’acces dels enfants a las obras
literarias e autras produccions escrichas dins la norma grafica dicha mistralenca, dins un lagui de
dobertura culturala e de coneissenga d’autors magers de la literatura nostra.


http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nb8
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nh1
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nh2
http://calandreta.org/Carta-de-las-Calandretas.html#nh3
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[4] En cas qu’o faga un intervenent exterior, a de demorar de tot biais en coeréncia amb las practicas
pedagogicas dels regents.

[5] Establiment d’ensenhament superior associatiu, fondat per la Confederacion Occitana de las
Calandretas en 1996 per assegurar la formacion iniciala dels regents dins I’encastre dobért pel protocol
d’acordi signat amb 1’Estat e segon las prescripcions de Calandreta.

[6] Especialament de Celestin Freinet, Fernand Oury amb Renat Laffitte...

[7] Especialament de Joan Petit amb Gilbert Dalgalian ...

[8] Los “mestiers”, lo “Conselh”, lo “Qué de nou?”, “I’autoavaloracion”, las “cenchas de color”, lo
“jornal escolar”, la “correspondéncia escolara”, lo “téxt liure” amb la “causida de téxt”, lo “mercat” amb
“la moneda”, son d’exemples de dispositius instituits en classa a Calandreta (aquela tiéra es pas
prescriptiva).
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Aneéxa 2 : Cadre européen commun de référence des langues

Niveau Européen de Langue — Grille d’auto-évaluation -
Conseil de I'Europe : (CERCL)

moxozZzmaououvu=E00

A1 A2 B1 B2 C1 C2
Je peux Je peux Je peux Je peux Je peux Je n'ai aucune
comprendre des comprendre des comprendre les | comprendre des comprendre un difficulté a
mots familiers et | expressions etun | points essentiels | conférences et des | long discours comprendre le

des expressions
trés courantes au
sujet de moi-méme,
de ma famille et de
['environnement
concret et immédiat,
si les gens parlent

vocabulaire trés
fréquent relatifs a
ce qui me concerne
de trés pres (par ex.
moi-méme, ma
famille, les achats,
I'environnement

quand un langage
clair et standard
est utilisé et s'il
s'agit de sujets
familiers
concernant le
travail, I'école, les

discours assez
longs et méme
suivre une
argumentation
complexe si le sujet
m'en est
relativement

méme s'il n'est
pas clairement
structuré et que
les articulations
sont seulement
implicites. Je peux
comprendre les

langage oral, que ce
soit dans les
conditions du direct
ou dans les médias
et quand on parle
vite, a condition
d'avoir du temps

LIRE

comprendre des
noms familiers, des
mots ainsi que des
phrases trés
simples, par
exemple dans des
annonces, des
affiches ou des
catalogues.

textes courts trés
simples. Je peux
trouver une
information
particuliere
prévisible dans des
documents
courants comme les
petites publicités,
les prospectus, les
menus et les
horaires et je peux
comprendre des
lettres personnelles
courtes et simples.

comprendre des
textes rédigés
essentiellement
dans une langue
courante ou
relative a mon
travail. Je peux
comprendre la
description
d'événements,
I'expression de
sentiments et de
souhaits dans des
lettres
personnelles.

articles et des
rapports sur des
questions
contemporaines
dans lesquels les
auteurs adoptent
une attitude
particuliére ou un
certain point de
vue. Je peux
comprendre un
texte littéraire
contemporain en
prose.

comprendre des
textes factuels ou
littéraires longs et
complexes et en
apprécier les
différences de
style. Je peux
comprendre des
articles
spécialisés et de
longues
instructions
techniques méme
lorsqu'ils ne sont
pas en relation
avec mon
domaine.

lentement et proche, le travail).  loisirs, etc. Je familier. Je peux émissions de pour me familiariser
5 distinctement. Je peux saisir peux comprendre | comprendre la télévision etles | avec un accent
5 I'essentiel I'essentiel de plupart des films sans trop particulier.
o d'annonces et de nombreuses émissions de d'effort.
o messages simples | émissions de télévision sur
et clairs. radio ou de l'actualité et les
télévision sur informations. Je
I'actualité ou sur | peux comprendre
des sujets qui la plupart des films
m'intéressent a en langue
titre personnel ou | standard.
professionnel si
I'on parle d'une
fagon relativement
lente et distincte.
Je peux Je peux lire des Je peux Je peux lire des Je peux Je peux lire sans

effort tout type de
texte, méme abstrait
ou complexe quant
aufond ou a la
forme, par exemple
un manuel, un article
spécialisé ou une
littéraire.
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Je peux Je peux Je peux faire face | Je peux Je peux Je peux participer
communiquer, de | communiquer lors | & la majorité des | communiquer avec | m'exprimer sans effort a toute
fagon simple, a de taches simples | situations que I'on | un degré de spontanément et | conversation ou
condition que et habituelles ne peut rencontrer au | spontanéité et couramment sans | discussion et je suis
- linterlocuteur soit | demandant qu'un | cours d'un voyage | d'aisance qui rende | trop apparemment | aussi tres a l'aise
© |disposé & répéter | échange dans une région | possible une devoir chercher | avec les expressions
'g' ou a reformuler ses | d'information simple | ol la langue est | interaction normale | mes mots. Je idiomatiques et les
& |phrases plus et direct sur des parlée. Je peux avec un locuteur peux utiliser la tournures courantes.
2 |lentementeta sujets et des prendre part sans | natif. Je peux langue de Je peux m’exprimer
8 |maider a formuler | activités familiers. préparation a une | participer maniére souple et | couramment et
2 |ce quej'essaie de |Je peux avoirdes | conversation sur | activementaune | efficace pour des | exprimer avec
f; dire. Je peux poser | échanges tres brefs | des sujets conversation dans | relations sociales | précision de fines
+ |des questions méme si, en regle | familiers ou des situations ou nuances de sens. En
S |simples sur des générale, je ne d'intérét personnel | familieres, professionnelles. | cas de difficulté, je
g sujets familiers ou | comprends pas ou qui concernent | présenter et Je peux exprimer | peux faire marche
S |surce dont jai assez pour la vie quotidienne | défendre mes mes idées et arriere poury
a |immédiatement poursuivre une (par exemple opinions. opinions avec remédier avec assez
besoin, ainsi que | conversation. famille, loisirs, précision et lier d'habileté et pour
P répondre a de telles travail, voyage et mes interventions | qu'elle passe
A questions. actualité). acellesdemes | presque inapergue.
R interlocuteurs.
E Je peux utiliser des | Je peux utiliser une | Je peux articuler | Je peux m'exprimer | Je peux présenter | Je peux présenter
expressions et des | série de phrases ou | des expressions | de fagon claire et des descriptions | une description ou
R phrases simples | d'expressions pour | de maniére simple | détaillée surune  claires et une argumentation
pour décrire mon | décrire en termes | afin de raconter | grande gamme de | détaillées de claire et fluide dans
3 lieu d'habitation et | simples ma famille | des expériences | sujets relatifs a sujets complexes, | un style adapté au
= les gens que je et d'autres gens, et des mes centres enintégrantdes | contexte, construire
g connais. mes conditions de | événements, mes | d'intérét. Je peux  thémes qui leur une présentation de
S vie, ma formation et | réves, mes développer un point ' sont liés, en fagon logique et
= mon activité €spoirs ou mes de vue sur un sujet | développant aider mon auditeur a
@ professionnelle buts. Je peux d’actualité et certains points et | remarquer et a se
iE, actuelle ou récente. | brievement expliquer les en terminant mon | rappeler les points
S donner les raisons | avantages et les intervention de importants.
g et explications de | inconvénients de | fagon appropriée.
£ mes opinions ou | différentes
= projets. Je peux | possibilités.
3 raconter une
o histoire ou
lintrigue d'un livre
ou d'un film et
exprimer mes
réactions.
Je peux écrire une | Je peux écrire des | Je peux écrire un | Je peux écrire des | Je peux Je peux écrire un
courte carte postale | notes et messages | texte simple et textes clairs et m'exprimer dans | texte clair, fluide et
simple, par exemple| simples et courts. | cohérent surdes | détaillés sur une un texte clair et stylistiquement
de vacances. Je Je peux écrire une | sujets familiers ou | grande gamme de | bien structuré et | adapté aux
peux porter des lettre personnelle | qui m'intéressent | sujets relatifs a développer mon | circonstances. Je
détails personnels | trés simple, par personnellement. | mes intéréts. Je point de vue. Je | peux rédiger des
i dans un exemple de Je peux écrire des | peux écrire un peux écrire sur lettres, rapports ou
E questionnaire, remerciements. lettres essai ou un rapport | des sujets articles complexes,
C | w inscrire par exemple personnelles pour | en transmettant complexes dans | avec une
R n_: mon nom, ma décrire une information ou | une lettre, un construction claire
¢ | nationalité et mon expériences et en exposant des essai ou un permettant au
I © adresse sur une impressions. raisons pour ou rapport, en lecteur d’en saisir et
R "W fiche dhotel. contre une opinion | soulignant les de mémoriser les
E donnée. Je peux points que je juge | points importants. Je
écrire des lettres importants. Je peux résumer et
qui mettent en peux adopter un | critiquer par écrit un
valeur le sens que | style adapté au ouvrage
jattribue destinataire. professionnel ou une
personnellement ceuvre littéraire.
aux événements et
aux expériences.
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Anexa 3 : Entreten amb Onaya

L’entreten se debana que Onaya es en 5°, per las vacancas de Prima de I'annada escolara 2012-
13. Parla de son experiéncia de novelaria gaireben dos ans aprép I'aver acabada.

- Adiu Onaya. Se me podias contar cossi s’es passat per tu I'aprendissatge de

l'occitan, cossi te sias botada a 'aprene ?

Onaya : E ben es ma maire qu’avia vista a la fésta de la musica una aficha, e avia
parlat amb de personas qu’éran a la Calandreta, a trobat qu’éra plan e m’a botada
dins aquela escola. | soi anada per agachar un pauc, e ai trobat qu’éra convivial
dins aquela escola, qu’éra forga plan, e tot aquo, d’aprene una autra lenga que la

maternala, que... éra plan.
- E tu eras d’accordi d’i anar...
O : Ochen!

- Tu, quand sias arribada, qu’as ausida aquela lenga pel primier cop, cossi s’es

passat per tu ?

O : Ai trobat aquo coma una lenga cauda, era talament polida, los sons, la musica
que fasi4, que me soi dicha « Aquod es per ieu ! Soi segura que va ésser trop plan

d’aprene aquo ! » Doncas m’i soi botada.
- E cossi as comencgat d’aprene ?

O: Per comencar en escotant totis jorns, a forca que vos ausiguéssi parlar a totes,
ai comencat de dire de mots, de cops éra automatic, apres, de cops ba éra pas,

soscavi cossi se podia dire e me venia...
- E quand dises « éra automatic », cossi se passava dins ton cap ?

O : E ben... éra pas coma aprene una lista de verbes regulars o irregulars e tot
aquo, i avia la musica de la lenga, e méma se los mots eran pas trop... enfins...,
compreniai pas tot, enfins..., més... al bot d'un moment a marchat..., me metéri a

soscar als mots e disiai de causas per trobar los mots.

- E cossi i soscavas, tu, dins ton cap an aqueles mots, an aquelas frasas, cossi

soscavas abans de dire, o soscavas pas abans de dire, cossi se passava ?
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O : Soscavi un pauc amb de causas que soscavi pas. | avia los dos. De troces
que me calia soscar per trobar la forma bona, e de causas que soscavi pas... que
venia tot sol.... Que soscavi pas, que sortissia quand aviai quicom de dire. Me
soveni qu’a la debuta, en setembre que veniai juste d’arribar, me calia soscar. Me
soveni qu’aprép, al cap d’'un mes, éra simple... enfins... me venia... me venia

coma’quo, ... fins...
- As lo sovenir del moment que te venguet naturalament...
0 : Oc, vaqui.

- As sovenir de las causas que tajuderon a far de tal biais que las causas te

venguesson aisidament, tot sol ?

0O : Oc, per exemple quand Om me pausava una question sus un mot, quand om
me parlava en occitan, que sabidi pas cossi respondre en occitan, los mots per ba
dire... enfins... me calia pas soscar en francés mas me calia pensar al francés, es
complicat mas es aital que se passava dins mon cap, sabi pas trop cossi lo dire,
mas... ai 'impression qu’aviai las doas lengas dins lo cap coma’qud. Mas s’0m me
pausava la question en francés, aléra’qui, i arribavi pas, més pas brica, aléra !...
Era de me parlar occitan, de dintrar dins la lenga que...de comencar la frasa, la
question en occitan... aqud m’ajudava forga per cercar ¢o qu’éra pariéer... o pas
parier... m’ajudava forga... E d’entendre totis los jorns tot lo mond parlar la
lenga... fins... trobavi de solucions dins ¢o que disian los autres, me las gardavi
en me dire « Té, es aqud que sabias pas lo cop passat... cossi lo dire... e ben té !

ara ba sauras pel cop que ven... ».
- E tagradava de parlar occitan ?

O: Olala! (rires) Oc ! Eri urosa !! (rires) Era trop plan !! (rires) Oc, me fasia plaser !
Qu’ai pas jamai apresas d’autras lengas tan viste coma l'occitan. L’inglés... ‘fins,
la parlavi pas corament, I'ai pas apresa aital en un o dos meses ! Oc, éri forca

contenta de parlar occitan !!

- E cossi se faguet que l'aprenguéres tan viste ? Arribarias a dire cossi se

passava de progressar tan vitament ?



VERNIERES Marie-Pierre, Experiéncias d’immersion non-aboriva a Calandreta : una escomesa
pel novél-entrant e per la classa.

O : Es vengut naturalament ... ma paisséla m’explicava...’fins... m’explicava
pas... non... cossi dire... me disi4 de causas que me fasian comprene cossi calia
dire... m’explicava aital... non, « gneu » te cal escriure « nh » es la palanca... o
«non, cal pas dire « coneissavi » que cal dire « coneissiai » perqué es pas lo
meéme grop de verb »... aital... e de cops compreniai pas tot e li demandavi e me
tornava explicar o me donava un autre exemple. Me fasia un pauc coma un cors
de gramatica... E ai progressat dins la lenga... coma tot lo mond a I'entorn de ieu
parlava occitan... me semblava... i avia d’exemples per aprene a cossi lo dire... e
de cops d’exemples qu'explicavan perqué éra aital... que comprenidi tot
simplament o que la paissela me disia... de cops... es un pauc dificile d’explicar

... cossi avem progressat dins la lenga... mas...

- E as sovenir de moments particulars que te sentiguéres avangar mai

concrectament ?

O : Ja a cada cors apreniai de novels mots e aprep los utilisavi dins de frasas e tot
aquo, que me’n soveni, que de cops trobavi los mots talament polits o francament
amusants de cops (rire) éran pas rigolds, es pas aquod... mas me fasian rire de
cossi éran bastits... cossi éran... que me disiai que l'auridi poscut devinhar !!
(rires) Méma a la recreanca... méma... éra plan perqué... ont que siessi dins

I'escola, ausi... ausissiai d’occitan, pertot. Aquo éra plan.
- Pas solament dins los corses...

O : Oc. Aqui. Era pas coma al collégi, que parlam occitan pas que dins un o dos
corses, e aqui, es acabat... A la Calandreta éra immersion totala, coma quand

parlam en francés a l'ostal, quicom coma ‘quo.
- E dins ta progression dins la lenga, as sentit de grases o éra tot regular ?

O : Oc éra tot regular mas a de moments, quand... i avia de cops de causas en
gramaria que sabiai pas trop... mas... quand ai comprés... quand ai aprés cossi
se construsissia amb las frasas, aqud m’a fait montar... ’fins... ai sentit la
diferéncia... a cada cop que parlavi... fin... sentissiai qu’éra mai aisit que d’abans
que sabiai pas aquel d’aquds... de cossi se construsissia la frasa de... quicom...

de gramaria...
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- Te sovenes de cossi as presa consciéncia de cossi se bastissan las frasas ?

O En cors... Enfins, l'aviai ja ausit mas compreniai pas tot... e a un cors avém
explicat perqué éra aital, de cossi venia, de d’'ont e de perqué... i avia de latin ! A
oc ! (rires) De latin, adoravi aquo, qu’explicava tot plen de causas e apuei podiam
endevinhar tot plen d’autres mots e tot aqud ! E vesiam de cossi se bastissia e
aprép ai botat en aplicacion. E a de moments i avid de causas que me fasian

montar dins la lenga, quand compreniai cossi marchava.

- As sovenir de personas que t’ajuderan mai que d’autras, dins la classa, dins lo

grop, dins l'escola ?

O_: Tot lo mond parlavan occitan, doncas... per ieu tot lo mond m’ajudavan. Mai
que mai dins los corses i avia ma paisséla que me fasia... coma un intermediari...

aqui...
- E aquela paisseéla ?...

0O : Oc, éra Léa, tot mon CE2 m’a ajudada e sém plan copinas encara. Aquo trobi
gu’es un sittma meravilhds, que ! D’eésser ajudat per un mai grand que sap plan,

per parlar occitan, qu’es plan.
- As sovenir de que te disia ta paissela, a de moment de que faguet ?

0O: Oc, éra plan perqué érem forca bonas amigas, facilitava un pauc tot, que !
Erem a costat en classa, quitament se ela éra en CM1 e ieu pas que en CE2,
erem totes nivéls mesclats dins la classa, que... mesclats dins las placas als
buréus... Cada moment que i avia un dobte, quicom que sabiai pas, ‘fins... éra
totjorn aqui per ieu, aquo éra fort plan, me disia pas la solucion, me fasia cercar,
&ra amusant... Era una bona idéa, los paisséls ! Que dins d’autras escolas i an

pas pensat...
- E cossi vos éretz causidas totas doas, tu e ela?

O : En fach lo primiér jorn me soi sietada a una taula, e éra a costat, e... vesia
qu’éri un pauc estressada, que... éra mon primier jorn d’escola dins una novéla
escola, m’a dit «Adiu ! » e tot aqud, m’a parlat en occitan ! E ai comprés un pauc

¢O que volia dire, éra una aprocha gentilha, doncas avém parlat... e quand avém



VERNIERES Marie-Pierre, Experiéncias d’immersion non-aboriva a Calandreta : una escomesa
pel novél-entrant e per la classa.

causits los paisséls, ai dich Léa e ela a dich Onaya, e aqui lafar... érem

contentas...
- Qu’éretz ja tombadas copinas...
0O : E Oc, aqui ! (rires) Tre la debuta, doncas...

- E quand dises « Tre la debuta », aquel primiér jorn, n’as un sovenir precis ? As

comprés cop-sec ¢o que te volia dire Léa ?

0 Oc, es lo ton de sa votz, lo ton de sa paraula... I'intonacion que a botat dins
« Adiu ! », ... fin... que ! Era quicom d’aimable, de proche, ai comprés qu’éra un

« Bonjorn » amical, es per aqud que se sém raprochadas...
- As sovenir, a de moments, per t'adujar a comprene, cossi fagueres ?

0O : Oc, aqud oc ! Mai que mai en far de francés, ai comparat. Quand i a un mot
que buti dessus, boti lo mot dins mon cap en occitan, e i a la racina, tot aquo, de
cops es pas la racina, mas... tot aqud per trobar cossi s’escriu la terminason,
I'acord, o lo mot tot, que en francés marcha plan... E encara fau totjorn aquo, dins
ma vida al collegi, totjorn fau aquo dins mon cap, cérqui cossi se fa en occitan e
ne dedusissi de causas pel francés... O de cops quitament pot marchar en inglés,
m’avisi l... L'occitan, ... es per pertot... dins mai de lengas... I'espanhdl al
collegi... m’ajuda... Tre que i a un mot que sabi pas trop dire, o per l'ortografa,

per... lo sens... i a totjorn una racina o quicom en occitan...

- La rasiga occitana, ara la coneisses. Mas a l'epoca la coneissias pas encara. E
an aquel moment que dintravas dins la lenga occitana, coma sabi que parlavas un
pauc inglés ja a l'epoca, que avias de coneissencgas sus aquela lenga inglesa,
dins ta familha, sias arribada a Calandreta en parlar francés e un bricon d’inglés.
Aqui, a moment donat, quand l'occitan es arribat, cossi as fach amb l'inglés e lo

francés ?

O : | avia una liganga amb... entre los mots de cada lenga, fin... Podi pas trop
balhar d’exemples, mas me soveni que quand escrividi de causas en occitan,
pensavi al francés, a linglés, m’ajudava totjorn... tan per linglés coma pel
francés... i avia totjorn un mejan, una ligancga per saber se i a dos « s » 0 pas, se i

avid una « r» a la fin, o pas... Oc, aqud m’a forca ajudada, e encara al collégi...
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per totas las lengas qu’ai al collégi... Es una soscadissa qu’ai totjorn en cap,
'occitan me ven totjorn quand sosqui a quicom que sabi pas dins una lenga, en
trabalhar... Quand sabi pas un mot en espanhol, amb l'occitan me ven... Ara al
collegi m’ajuda encara, me’n servissi... totes jorns... Ai aqud a la pocha, ai una

valisa de mai, e la sortissi... dins de novélas coneissengas... Oc...
- Aprép, sias estada paisséla, tu, a ton torn. Cossi s’es passat ?

O: Oc! Era trop plan! Ai presas plen de causas que Léa m’avia apresas, puéi
gu’ai passadas a Louna qu’arribava ela tanben, coma aviai fach ieu, juste en ce2,
que venia d’'una autra escola... Avia un biais, Léa, de paisselar, e ai un pauc pres
son biais, e me soi langcada amb lo meu, e aqui... Cada paisseél es diferent dins
son biais de far, d’aprene e d’ajudar, coma Léa, éra totjorn présta a ajudar, fins...
sabia ajudar sens dire la responsa ! E aquo, ieu, sabiai pas lo far abans ! E m’'a

aprés, e ai aprés a Louna en I'ajudar sens dire la responsa.
- E cossi fasias aléra amb Louna ?

O: Ensajavi de far al meu melhor, coma Léa avia fach amb ieu, tre que sabia pas
li explicavi, éri totjorn disponibla mas fasiai pas a sa placa. Era dificille, perqué
Louna era forca timida, gausava pas, avia paur de s’enganar aléra gausava pas
trobar tota sola... Mas ela tanben m’ajudava bravament, perqué me demandava
de questions precisas, sus de causas qu’aviai pas socat de cops... abans... m’éri
pas jamai pausada la question ! (rires)... E aléra me calia ensajar de li explicar, e
m’explicava a ieu tanben! (rires) Dins un autre biais!... (rires) Li explicavi en
occitan, de que volian dire los mots, i disidi pas en francés, o aléra sonque se
comprenia vertadierament pas. Abans de li dire en francés, cercavi, de sinonimes,
de mots per li explicar. Per ieu, es mai important de comprene que de saber la
traduccion en francés... E mai que mai, éra ela qu’arribava a me dire la traduccion
en francés, pas ieu... Explicavi lo mot e ela me disia « A'! Vol dire... », aqui, que !

La daissavi cercar un pauc...
- E tu, en li far la paisséla, a Louna, disias qu’as apresas de causas...

O : E oc! Oc, pensi quai aprés tan ieu coma ela ! (rires) Aquo es plan de far de
paissel, perqué lo qu’es paisselat apren, e lo que fa lo paissel apren tanben. Ai

aprés... Es pas pariér de paisselar e d'ésser paisselat. De se far ajudar e
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d’ajudar... Perqué quand explicam, nos explicam a nosautres meteisses tanben !
(rires) De dire a nauta votz... Ai apresas forga causas de totas las doas, Léa e
Louna'! (rires)... A mesura de li dire aprenidi, rectificavi de mots, me bolegava lo

cervel, un pauc ! (rires)

- E tu, sias venguda paissela al cap de pas quun an de Calandreta, quand

memes !

0 : Oc, soi arribada en CE2, e faguéri de paisséla en CM1, per Louna, quand ela
arribet a son torn en CE2 coma ieu aviai fach... Faguéri de paisséla I'annada

d’aprép mon arribada, cop sec. S’es passat léu.

- As sovenir, que de cops te siasques ajudada tota sola a cercar de causas en

occitan, a l'ostal, en vacancgas, endacom mai... ?

0O: Oc ben, sovent! A l'ostal, amb ma maire, cercavi de mots, d’estructuras de
frasas, cossi calia dire aqud... Mai que mai a la debuta... Puéi aviam un
diccionari, e doncas cercavi de mots, parlavi en occitan de cops, lo week-end,
amb mama, enfins... li apreniai de causas... que... éri totjorn curiosa de saber
mai ! Me fasia rigolar !... (rires) Sus la lenga, que... me passionava, que... ! (rires) e
me passiona totjorn! (rires)... Mama fasia de dangas occitanas, e aléra
'acompanhavi de cops, e parlavi occitan amb de gents que parlavan pas lo meteis
occitan coma ieu, e aqud m’agrada forgca ! D’escotar d’'unes dialéctes diferents,
que... De véser qualas son las diferéncias, entre lo lengadocian d’aici e... fins...
lo lengadocian de 20 meétres aprép es pas pariér ! (rires) ‘fins ! Es supeér ! (rires)... |
a de diferéncias subtilas, cada persona a de biaisses de dire diferents, aquo
m’interéssa forga ! E de cops parlavi a mon grand-paire e fasiam una comparason
dels mots, e tot aquo... 'occitan... ¢0 que fa la riquessa de la lenga, es qu’'es
pas... ‘fins... es pas la meteissa pertot, e aqud es plan d’entendre cossi los

autres... las autras personas dison de mots... E aqud me passionava ! (rires)
- E t'a pas jamai embestiat d’ausir qualqu’un que parlava diferentament...

O Non. Li disidi: « A! Qu'es aquel mot, de qu’es aquel mot... - A, vol dire
aquo... 0 aquo... » e doncas m’excplicava amb de mots, coma ieu fasidi amb
Louna (rires) e aqui... trobavi lo sinonime dins la lenga coma la parlavi ieu, ... lo

mot que sabiai e tot aquo... Coneissi plan de mond qu’aiman pas aquod, aquela
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diferéncia... entre lor occitan e I'occitan de I'autre... e ieu trobi aquo la riquessa de
la lenga... es plan... ¢0 que fa qu'es meravilhosa... | a forga diferéncias, e
m’agrada de comparar ! (rires) Aimi forca far tot aquo... | a de lengas qu’an pas
aquo, de diferéncias aital... Quatre biaisses diferents de dire un mot! (rires) | a

pas aquo pertot ...
- E ben, mercés !! Veirias quicom mai a dire per clavar ?

0: Oc, que foguét una descobérta meravilhosa per ieu, de la lenga. Ai trobat

qu’éra trop plan de venir completament bilinga !

- E per acabar, de que dirias sus ton aventura a tu, d’ésser arribada tardiéira a
I'occitan, perqué sabes que la costuma vol que los mainatges arribesson d’ora,
entre dos o tres ans a la Calandreta per aprene l'occitan tan naturalament coma
aprenon lo francés... E tu, sias arribada tardiéira, en CE2, a la fin del primari

gaireben, de que dirias d’aquela experiéncia ?

O : Lo primiér mes éra un pauc dificil, e aprep ai trobat... me fasia coma se i éri
dempuéi dos o tres ans, enfins... coma se i éri coma lo pichons... | avia lo camin
de l'occitan, e ieu ai rejonhat lo camin tardiéirament, mas en qualques meses s’i
podem adaptar e aprep fa coma se i érem dempuéi tot pichons... L’adaptacion es

mai que mai aisida, que... Aprép vesém pas trop la diferéncia.

- Te sovenes, lo primiér espectacle de Nadal que i participeres, fasia quatres

meses qu’eras a l’'esc...

O : «Tres tricas perlicas merlicas... » (rires) !l Aquo ! (rires) Oc, me’n soveni
d’aqud ! Oc! (rires) Era lo primiér cop que fasiai una representacion dabans de
mond dins una autra lenga ! Eri trop contenta ! (rires) Me’n soveni encara !... de la

poesia, fins !... del viralenga ! Era complicat a dire ! Era important per ieu !

- Oc, es benléu un dels mai complicats a molinar ! E an aquel moment qu’as presa
la decision de lo presentar sus scena per l'espectacle de Nadal, de que as

pensat ?

O Me soi pensada « | a dos meses, pensavas pas qu’arribarias a dire aquo,
quicom aital ... qu’anavas parlar dins una autra lenga... Soi contenta de far de

causas qu'auriai pas pensat de poder far abans.... » Era coma un saut... un
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passatge... quicom... E de presentar aquel dire complicat, fasia coma una
aprobacion, un passatge dins la lenga, coma una estapa... Me faguét un pauc

aquel efiéch... Que me’n soveni encara ! (rires) Cinc ans apréep ! (rires)...
- Te grandmercegi, Onaya, un brave mercés ! Al reveire.

Q. : (rires) Mercés tanben !
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Anéxa 4 : Entreten amb Alban

L’entreten se debana a la vacancgas d’estiu 2014, aprép sa primiéra annada de novelari passada a
Calandreta, un cop lo CE2 acabat.

- Tot primiér, se me podias contar perqué vengueres a Calandreta, qual aget

aquela idéa, Cossi se passét aquel afar ?

Alban : E ben, mon fraire volia anar dins una autra escola, e ma maire volia pas.
E mon paire a dich que lo podia botar a la Calandreta, aqui... e que, aprép, que
ma maire, dins la veitura, a telefonat a Calandreta, aqui, e que aprep, es ieu e
Vivian nos somes inscriches a la Calandreta per aprene l'occitan, tot aquo, tot

aquo... e que...

- Me soveni, Alban, lo primier cop que vengueres, amb lo papa, la mama, e
fectivament amb Vivian, lo papa e la mama, eles, te volian marcar a tu ! A tu sol.

Era question que Vivian acabésse a I'escola ont éra.

A.: Oc, a ieu sonque, a ieu sol. Oc mas Vivian volid& cambiar (intonacion
d’insistancia) d’escola ! Te l'ai explicat, € ma maire volia pas, e aprép mon paire
m’a dich, e ieu un pauc tanben, voliai cambiar un pauc ! E ma maire a telefonat, e
m’a inscrich, e dins la veitura ai entendut « Voldriai escriure un enfant de set ans,

euh... CE2, tot aqui tot aqui...

- D’accordi. E tu, n'avias parlat amb papa e mama d’aquel projécte de venir a

Calandreta ? Eras al fial ? Cossi n’avétz discutit amassa ?

A.: Que a la debuta, voliai pas aprene l'occitan, e que ai progressat e ai dich :
«Bon, mama volia que... Ai decidit e ai dich « Mama, voli plan aprene

l'occitan ! ». E aprép es aqui que l'istdria comencgava.
- Perqué volias pas trop, abans ?

A.: Que me fasia un pauc paur, un pauc paur de pas comprene, que... tot en

occitan, tot en occitan, que...
-E oc!

A. : Aviai paur de pas comprene e de jamai comprene, donca...
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- E cossi se faguét que a moment donat as decidit d’i anar quand mémes ?

Perqué disias qu’avias paur...
A. : Es una decision de me...
- De tu, oc.

A.: Deieu, oc.

- Quala es la causa que t’a fach decidir, que t'a rassegurat, que t'a fach comprene

que...

A. : Que m’a fach comprene que i arrivariai a comprene de pauc a pauc.
- Oc... | a quicom que t’a ajudat a te decidir d’i anar ?

A. : Oc, d’aprene l'occitan, d’aprene una autra lenga... Oc... Coma cal...

- Oc, coma’quo...

A.: Coma’qud. Me soveni que voliai aprene l'occitan, mas aviai paur de pas
comprene doncas aviai dich non. E me soi decidit, e ai dich « Non ! Ara, fas pas lo

pauroc, vas a la Calandreta, sias inscrit », e tot aquo e tot aquo...

- D’accordi. Aléra quand sids arribat a Calandreta, a la debuta, just quand

arriberes, cossi s’es passat ?

A.: Que me fasia bizar... la cort éra pas... era quitament pas la méma que dins
mon anciana escola, a la... (nom de son anciana escola) Que me cambia dels
copins, que i avia un pauc mai de causas, de causas per s‘amusar a la
Calandreta, que a... a... (nom d’escola) me cambiava de metressa, de... de ... de

regenta, de...

- De tot, que...

A. : De tot... Tot cambiava !

- Oc. E amb l'occitan aléra, cossi as comengat d’aprene ?

A. : ...(fa mina de soscar prigondament)
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- Te sovenes cossi as comengat, los mots qu’as apreses en primer, qual es que

t'a ajudat ...

A.: Que Matis, un eléeve de CM1 (de fach éra de CM2) a la debuta éra en CM1,
que m’a vertadiérament ajudat a comprene, a far lo trabalh, e tot aquo, a far lo
trabalh en occitan, e tot aquo, e pichon a pichon, progressiai... progressia... e

devenia....
- D’accordi. E Matis, perqué es el que tajudet ?

A.: Perqué es mon paissel !!! Perqué es el que m’a causit! E ieu tanben l'ai

causit !!

- D’accordi ! E a quin moment te causiguét e tu lo causigueres ?
A. : Cresi al Conselh, al primiér Conselh,... cresi.

- E t'a bravament ajudat, Matis.

A.:Oc!l

- E de que te disia per t'ajudar ?

A.: Que me disia... que me... que me tradusia los mots en occitan en francés, e
que me tradusir, me tradusir, e que m’ajudet als trabalhs qu’eran un pauc dures,

per ieu, e que tu m’ajudéres en matiéira.
-Esadire?

A.: Es a dire que... per exemple en istoria, m’ajudéres amb lo classador, a

recaptar de dossiérs, de documents, tot aqui, tot aquel rambalh dins mon
classador qu’i avia, e m’as ajudat a reparar aquel rambalh e lo transformar en

propris.

- Impecable...

A. : Que me corrigia dins lo trabalh, Matis.

- D’accordi ? E quand avias de causas que sabias pas, li podias demandar...

A. : Si. Oc. E me respondava, me respondia... me disia des enigmas. De cops...
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- Cossi aquo, te disia d’enigmas ?

A. : Per exempla, quand... quand... détz-e-nou e quaranta-quatre fa... cinquanta

que o seissanta que ? Lo debut de la frasa, que me fasia soscar, que !

-T e disia pas la responsa, que !

A. : De cops, quand éra trop dur, me disia un pauc la responsa, si que non...
- Si que non te fasia endevinhar tot sol ?

A.: Oc.

- Eras plan copin amb Matis ...

A.: Oc ... Oc... Era la sola persona que m’'ajudava aital, e que podiai comptar

que sus el.

- Oc... E se te sovenes, cossi as comencat a aprene, quines son los primiérs mots

o las primiéiras causas ?
A.: «Vaplan », 0 « Va plan, e tu ? » aprép, « D’accordi », e tot aquo...

- Oc, aqueles pichons mots de la vida de cada jorn... E se i a una causa que

aimas melhor...
A. : Lo melhor ??
- Oc ! Co que preferisses d’aquel afar de parlar occitan.

A.: ...(sosca)... Es la cultura !! La cultura de parlar occitan, aprép, las matieiras,

aprep, I'escritura, la...
- Explica-me plan aquo, la cultura, que dises...
A. : La cultura ?

- Oc.

A. : La cultura de parlar occitan. De tot ¢o0 que i a quand parlam occitan. Tot ¢o

que raconta la lenga occitana... Que i a d’autres que dison que l'occitan es una
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langa morta, alor que es pas vertat !! Que I'occitan, n’i a qu’en parlan totjorn ! E

que I'Occitania, que parla tanben occitan.
- E aquo t'agrada forga.
A.:Oc!

- E aquo, lo sabias abans de venir a Calandreta ? Lo coneissias aquel afar de

cultura o I'as descobert a I'escola ?

A. : L’ai descobert un pauc a I'escola, e puis mon paire me contét tot aquo.
- Ton paire te 'avia explicat tanben...

A. : Oc, per me preparar.

- Per te preparar a venir... E aquo ta interessat.
Es un pauc dificile ¢o0 que te vau demandar, de tornar un pauc en ré dins lo
temps, quand sias arribat, just abans lo moment d’arribar a Calandreta, quina éra

ton idéa, éras impacient de que ?

A.: Impacient d’aprene l'occitan, impacient de me far de copins, impacient
d’aprene la cultura, impacient de un pauc tot. D’aprene las matiéiras, d’escriure,

de trabalhar sustot, ... e d’aprene I'occitan e tot aquo.

- Venes de m’explicar ¢o que tinteressava, ¢o que t'a ajudat, conta-me se i aget

quicom que foguet bravament dur...
A.: Dur ??
- O difficile, que te peset...

A.: Que me peset un pauc quand i avia una regenta que me demandet qualque
causa, era a la debuta, aguo ! Que éra en occitan, e al debut debut debut,
compreniai res ! Que « Va plan », « d’accordi » e tot aquo... e éra dur de capitar
tot sol, un pauc, ... E que Matis me remontét lo nivel, e que un jorn m’a dich

« Sias capable de compre tot sol, ara ! ».

-Al... Eaviarason ?
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A. : E oc, avia rason...
- E fectivament, éras capable...
A. : E doncas m’a daissat far lo trabalh tot sol, e i soi arribat.

- E as pas agut paur an aquel moment, de te trobar tot sol, o al contrari t'a

rassegurat ?
A. : Euh... Un pauc los dos...

- Matis te diguét « Ara, lanca-te tot sol »... Te sovenes quora éra ? Longtemps

apuei la dintrada o pus tard ?

A. : Oc, pas longtemps, tres o quatre... dos o tres meses... Dos meses aprép.
- Pro leu, quand mémes !

A. : Dos meses.

- Ti sias botat forca leu !

A.: Oc...

- E aléra, quand comencéres de poder parlar occitan, que vesias que podias far

de frasas tot sol, que parlavas en classa, impecable.
A.:Oc!
- De que t’a fach, a tu, coma impression ?

A. : L'impression de... de... un pauc de me far ridiculisar dabans los autres, un

pauc (rires) que !! (rires)

- Perqué ??

A. : E ben perqué los autres rigolavan darrier los buréus, totes...
- As comprés perque rigolavan ?

A.: Perqué parli... un pauc que... parli un pauc... fasiai de frasas... fasiai de
fautas dins mas frasas, mas que fasiai las « r » talament rotladas que fasia rire.

Aimi trop aquo, far las «r » rotladas !! E fasidi da fautas dins mas frasas, mas
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contunhavan, abandonavi pas. Doncas anava plan. E me soi fach un pauc

comprene aprép quand ai capitat 'occitan.

- E los autres risian perqué eras lo sol a far las « r » tan polidament. Es aquo que
los fasia rire... E ba sabi, que ba me digueron. Trobavan qu’éra formidable aquo,
e planses remiravan qu’un comengaire coma tu i arribesse talament plan, era per

aquo.

A. : Matis me diguét aqud. Me’n soveni, me I'a dich. Lor agradava, aquo !
- E per tu, aquela experiéncia se va contunhar...

A.:Ocll

- Que vas dintrar en CM1...

A.:Ocll

- Puéi passaras en CM2...

A.: Oc, vau dintrar en CM1, vau progressir encara e encar, coma Naél (un
camarada que va dintrar en CM2, el), coma Matis (son paissél, que va dintrar en 6°),

coma Younic, (idem), e que apréep, serai fort !!
- E Oc ! E ara, pensas que te cal melhorar que ?

A.: Que me cal melhorar un pauc las fautas dins las frasas, que me cal

melhorar... que... qu'aquo.

- Qu’as una prononciacion qu’es perfiecha, A.! Aquo, es plan sovent lo mai
dificile ! Tu, as capitat aquo cop-sec ! Los primiérs mots qu’as diches, era, d’'una

prononciacion perfiecha.

A. : Oc, e puéi mon paire m’a dich, de cops me disia, « Sias fach per I'occitan »...
- Perqué tausisia ?

A. : En classa, quand venia me cercar, m’ausissia parlar.

- Al Etedisia aquo !

A. : Mausissia parlar amb tu, e las mametas tanben, las... las mamies tanben.
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- E oc. Oc, éra important, lo mond te disian qu’éra bravament plan.

A. : E 6c, me disian qu’éra coma calia, que fasia pas francés cossi parlavi, que se

vesia qu’era d’occitan, que sonava plan.
- Cossi aquo ?

A.: E ben qu'ausissiai plan la diferéncia entre lo son de l'occitan e lo son del

francés, que fa pas brica pariér, que !
- E l'ausigueres cop-sec...

A.: E ben oc, pardi! De cops, quand cercavi un mot, me disidi « Non, es pas
aquo, pot pas ésser aquo, qu’aqud sembla trop lo francés, deu ésser mai
diferent. »... Que... e éra totjorn coma aquod, e éra vertat. De cops lo disi, lo
quicom, e quand escoti ¢o que disi, me’n rendi compte aprép, e me coregissi. E es

aital, es plan.

- E ben... E per acabar, veirias quicom mai a me dire, quicom qu’agem doblidat ?
A.: Si! De gque aimi pas en matiéira !

- Ané ! Vai-ié.

A.: Non! Que aimi!

- Ané !

A.: Que aimi pas trop las matematicas. Perqué es un pauc dur. Es pas las
matematicas aital, un per dos, un mai dos, aquo... non ! Es las matematicas mile,

million, mile mai mile, mai mile...

- Las matematicas complicadas t'embestian un pauc...

A. : Quaranta cops dos, quaranta cops detz... Aqui me fa chifrar, aquod !!
- Oc ! Compreni !!

A.: E las matiéiras que aimas, ... que aimi, listoria, tot aquo... las sciéncias

tanben... L'istoria, las sciéncias, aprép... quand om... I'escritura... tot aquo... Las
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adicions ! Aqui aimi pan las adicions ! Aqui ! E lo francés perqué me fa soscar en
occitan. Son de lengas que van amassa.

- Cossi aquo ?

A.: E ben me las sosqui a I'encop, es totjorn aital, las ai dins mon cap e fan
amassa. Coma te disiai, agachi se ¢o que disi es occitan en agachar cossi es ¢o
que disi en francés. Es tot. Es per aquo que de cops vau lentament en francés,
perqué me sosqui a I'encop, e me fa de temps, enfin, un pauc...Ara me fa mens
de temps que a la debuta debuta debuta... M'acostumi. Es plan perqué de cops

los mots-aisinas es pariér e de cops es pas parier... € me’n soveni coma’quo...
- Dises que te’n sovenes coma’quo...

A.: E ben oc, coma’quod. Per exemple « longtemps », es pariér en francés e en
occitan. E ben es pus facile, me’n soveni. E « forca » e « beaucoup », es pas
pariér... Abans sabiai pas escriure « beaucoup », I'escriviai amb una « o » a la
debuta. Mas ara coma es diferent, me’n soveni. Me disi que « beaucoup » es polit,

coma « beau » en francés... E aqui... Marcha...

- E te lo soscas tot sol, aital...

A. : E ben &c, tot sol. M’es vengut tot sol... Sabi pas dire...

- E te lo soscas totjorn dins ton cap... Dempuéi quora te lo soscas aital ?

A.: Dempuei la debuta debuta debuta. Perqué aviai un pauc paur de i arribar
pas... a comprene... enfin... coma te disiai... E me soi dich « | arribaras, petaca-
te ». E me soi petacat... E puéi es vengut tot sol. Es simple...

- Es simple...

A.: Oc... Es tot. Es acabat.

- E ben, escota ! Te disi un grand mercés, Alban ! Mercés per totas tas responsas.
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Anexa 5 : Entreten amb Vivian

L’entreten se debana a las vacangas d’estiu de 2014, que Vivian a acabada sa sola annada de
novelari pel CM2.

- Adiu Vivian, alara anam poder comencar I'entrevista !
Vivian : OK'!

- Alera, Vivian, se me podias contar primiér cossi as decidat a moment donat de

venir a la Calandreta ? Cossi se passet, qual prenguét aquela decision.

V.: Se voIs, a la debuta, éra per mon fraire... Soi vengut vesitar, perqué...
perqué... ieu, normalament deviai demorar dins mon anciana escola. Alara, e ben,
ai vesitat, me soi fach... e aprép... (torna prene en rotlar la « r ») Aprép t'ai vista, te
sids presentada, ieu tanben, e aprép lo rendez-vous éra acabat, sém partits de
'escola, e lo ser ai dich a ma maire : « Mama, es que poiridi anar an aquela
escola, perqué m’agrada mai que mon anciéna escola ! »... Perqué... perqué...
ben... sabi pas... Trobi que i a una ambianga a la Calandreta que es diferenta
d’autras escolas, perqué parlas una autra lenga. Te fa descobrir una autra lenga.
E aqui... E aprép mos parents an dich « D’accordi, se vols ! » E aqui. Soi arribat a
I'escola.

- D’accordi. Disias que i avia una ambienga diferenta, as parlat de la lenga...

V.:Oc...

- Poirias dire la rason pus forta que te balhét enveja de venir, perqué coma disias,

a la debuta, vengueres a lI'escola amb tos parents, mas pas que per ton fraire.
V.:Benoc!

- E tu éras pas concernit per aquela causida. Quina es la causa mai importanta

que faguét que te diguéres « leu tanben, i voli anar ! » ?

V.: Perqué... Quand vegeéri tot lo mond que parlava occitan, ieu, m’a balhat

enveja !! E me diguéri « Voli parlar occitan, voli anar an aquela escola ! ».

- D’accordi. E perqué volias parlar occitan ?
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V. : Perqué m’agrada de descobrir d’autras lengas, de me dubrir a autres causas

que lo francés, es una causa que, francament... es plan.

- E coneissias l'occitan abans, abans de venir ?

V.: Oc.
- Sabias qu’existissia ?

V.: Oc, un pauc... Sabiai dire « Adiu », euh... « Va plan », « Cossi vas ? », de
causas coma’quo... un pauc, oc... Mas quand soi arribat a la Calandreta, I'occitan

era una lenga estrangiéra per ieu ! | Compreniai pas res !
- | comprenias pas res brica...
V.:Non!Pasres!

- E quand dises que lo coneissids un pauc abans, que sabias dire « Adiu » e

« Cossi vas ? » de causas atal, qual es que te l'avia aprés aquo ?

V.: Oc, ben... Dins I'entoratge, I'ai entendut... mos papets, mas mametas... un

pauc... juste per dire « Adiu, cossi vas ? » que !

- D’accordi. Tornam un pauc a ¢o qu’avias comengat de dire, disias que l'occitan

éra una lenga estrangieira per tu.
V.:Eoc!!
- E doncas, cossi as fach per I'aprene tan viste, finalament ?

V. : E ben ai escotat forca ! A forgca escotat. E a la recreanga, amb los copins, per
rigolar, parlavan un pauc occitan... de causas aital... E apréep, sustot pendent lo
temps de classa, t'ai entendut, tu e los autres, parlar. E aprép, a un moment de
'annada, lo tresen mes, sabiai for¢a plan lo parlar, compreniai tot, mas aviai paur
de lo parlar ! Aviai coma una sorta de compléxa... De parlar... Mon fraire, aprép,
el ! (bufa d’un biais espantat) Un mes, e era partit, que !! E doncas, un jorn, pendent
lo temps de la poesia, per balhar mon vejaire sus la dicha d’'un copin, me soi
lancat, ai facha una frasa en occitan e aprep, es partit I! Coma disias, tu, ai tustat

sus lo boton ! (rires)
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- (rire) D’accordi! As forca plan explicat, aqui ! E saurias dire ¢o que t’ajudet ? As
dich qu’as escotat, qu’escotavas los copins, se i a qualqu’un que tajudet mai que

mai ?

V.: Oc, oc. | a mon paissél que se sona Ronan, que m’a plan ajudat a parlar, a
comprene, a plan 'escriure ! Tanben, I'escriure, es mai complicat, perqué la causa
que soi lo mai embufat amb I'occitan, es la conjugueson, aquo, i arriba pas trop.
Mas aprép, pendent las poesias, ... tanben, ai apresas las poesias !! Doncas m’a
plan aprés, m’a aprés a parlar un pauc. Que i avia de mots qu’apreniai de per cor,
amb los verbs... e aqui... E doncas aquel paissél m’a plan ajudat a parlar, a

comunicar, a escambiar, e vaqui.

- De que faguét ton paissél mai particulariament ? Te sovenes de moments plan

precises ? De que te disia, de que fasid ? Cossi se passava plan concrectament ?

V. : E ben ai una idéa. Es que quand soi vengut a la Calandreta per lo primiér cop
en classa, era en junh. Cresi. Lo vint-e-un. E ben aqueste jorn, e ben, al trabalh
d’ecrich, Ronan m’a dich « Te cal faire aquo... » « S’escriu coma aquo... », m'a
explicat un pauc los accents, las prononciacions, aqui... AqQud m’a ja balhat un
pauc l'idéa. E aprép, éri a la dintrada, lo primiér... la primiéra... la primiéra... las
primiéras frasas qu’ai aprés, es la cangon d’anniversari, « Un an de mai ». Es
aquela. Aquela, I'ai apresa a una vitessa « grand ueit » ! Aqui... E aprép ai de mai

en mai escotat, de mai en mai apres, e apuei es sortit.

- D’accordi. Ara, ¢o que te voliai demandar, Vivian, sera benléu un pauc complicat,
mas se me podias explicar cossi as fach dins ton cap per te’n petagcar d’aquela
lenga ? Per ti retrobar ? Perqué as dich qu’avias escotat, escotat, mas i a un fum

de causas que se son passadas aqui dedins !
V. : Oc ! (rires)
- Doncas, un pauc, cossi te sias petacgat d’aprene aquela lenga ?

V. : E ben, en fach, en fait, i a de mots que ressemblan forca al francés, o que la
significacion es procha, e ben... que en fait, euh... ¢0 que s’es passat dins mon
cap a un moment, era un declic! Perqué a la debuta, parlava... parlavi totjorn

francés, e ben aprep, éra un pauc complicat per ieu de comprendre, de de... de
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de... de desquifrar... d’escriure... un fum de causas coma ’qud que trobi qu’éra
dificile, e dins mon cap, s’es passat que per exemple, dises « Va plan. » leu
demanda a un copin de que vol dire « Va plan ». E me ditz ¢co que vol dire. E
doncas ieu, ai entendut e ai comprés que « Va plan » vol dire que ¢a va. Et voila.
Euh... e aqui! «Va» e ben es coma en francés juste que se prondncia pas
pariér, e « plan » en ben vol dire « bien ». E aprep, per totes los autres mots, es
pariér, es la meteissa causa, e vaqui, s’es passat coma ‘qud. Que me soi fach
d’exemples de cossi marcha I'occitan amb lo francés, que ! Que ¢o que sabai dire

en francés me fasia soscar a cossi lo podiai dire en occitan...
- E disias qu’era complicat per tu la conjugason.

V. : E ben oc perqué per las conjugasons, que coma t'ai dit es dificile per ieu, e
ben ai pas tot vist encara. Perqué es pas qu’una annada... E las terminasons, de
cops i pensi quand parli e de cops i pensi pas, i sosqui pas. Me fa d’errors, de
fautas, que ! Escriure los accents, I'intonacion, es un pauc complicat. leu, i arribi
pas trop. | arribi... a la fin de 'annada, i arribi a I'ecriure plan. Pas forca plan & !
Mas un pauc. Doncas m’a plan ajudat tanben quand méma. Que lo francés,
abans, éra pas ma matiéira forta. Eri pas nul, non, mas pas... E ara vesi que me
soi melhorat. M-E (la regenta de francés) m’a dit qu’anava plan, qu’éri préste pel

collegi ! Aléra se I'a dit...
- E veses perqué te sids melhorat aital ?

V. : Me pensi qu’es perqué me fa soscar. Me demandi cossi se dit en occitan per
far lo francés, me demandi cossi se dit en francés per far I'occitan, e aqui ! E de
cops quand fasiam d’inglés, me disiai de causas coma ‘quo, tanben, e marchava !

(rires) Oc ! Marchava !
- Per exemple...

V.: E ben... Sabi pas... Coma... ben... Non, marcha pas per la conugason. Es
pas pariér. En inglés, cambia pas pariér. Cambia pas trop du tout ! Trobi pas,
aqui... Trobi quand lo vesi, quand trabalham... Sabi que dins lo conte de Alfie
qu’avém fach en inglés, n’i avia... Lo vesi quand i soi finalament... Me lo disi sul
moment. Mas i a un fum de causas que marchan. E me'n soi servit per

I'Escapolaire tanben !
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- Doncas, sias arribat en tota debuta de CM2, per una sola annada, e...

V. : Ben oc !... Perqué éri pas previst | Era pas previst qu’anavi passar qu’una sola

annada a la Calandreta !!

- E oc ! E coma totes los CM2, as passat 'Escapolaire.
V.:Ebenoc!

- Conta-me aquel afar d’Escapolaire.

V. : A la debuta d’aquel afar d’Escapolaire, ieu, cresiai que lo podiai pas passar !
Que amb meteis pas... euh... méme pas una annada d’occitan, éra pas
possible "' Mas al quatrien mes de la dintrada, I'ai parlat, ai comengat de lo parlar.
E puei fasiai que lo parlar, e lo parlavem plan. E doncas me soveni, éra al Conselh
que tornam de las vacancgas de Nadal, as presentat 'Escapolaire e as dich que lo
passariam léu, en mar¢ o en abrial, aqui. leu ai agut forca paur, me soi dich
« AqQuo es pas per ieu! ». Puéi tu m’as dich que si, que me volias marcar, e
sustot, m’as dich que pensavas que lo podia aver. Que se I'avia pas éra pas gréu,
mas que lo podia aver coma los autres. Que m’i calia metre un pauc mai a fons, e
que lo podia ganhar, que !! Alera me soi dich que sabids ¢o que disias, e que me
calia escotar. Eri pas trop segur, mas me calia ensajar. Me soi botat a revisar mas
dictadas, mots-aisinas, tot... per I'esprova escricha, e I'esprova orala! Non,
perqué aprep, 'Escapolaire, quand ai aprés que avias fait coma disias, que tu m’i
avias inscrit, me soi dich « Oai ! Es quicom ! ». E aprép, per 'Escapolaire, ai agut
un pauc paur pergué es quicom que francament, es pas res! Es un diplome !!
Que te servira per lo collégi !! Al Brevet. Mas lo problema es que se fasem pas
d’occitan al collegi, servira quand méma, que cal aver 'A2 dins quina lenga que

-z

Sia.

- En tornant an aquel Escapolaire, doncas, me soveni plan que tu, quand

comencerem de ne parlar, lo volias pas passar... Te volias pas marcar.

V. : E ben non ! Perqué me sentivi pas capable de passar quicom coma ‘quo. Me
disiai « Mas cossi vas faire ? Sias a méme pas un an an aquela escola, e ja deu
passar un diploma !! De lenga !! Aquo, me disiai « Lo vas pas reussir ! » Enfin...

Te cal ensajar, i a de I'esper... Mas aqui aviai pas forga... euh...
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- | cresias pas ?

V.: Oc !l Es aquo !! (rires) Aqui, i cresiai pas trop.

- Priaquo te sias atalat al trabalh, as revisat, disias.
V.:Oc!

- Al moment de lo passar, al moment precisament de las esprovas, de que s’es
passat ? Te sias avisat qu’éra tan dur coma te Iimagenavas ? Quinas fogueron

las dificultats ?

V. : E ben a la debuta, la causa que m’a fait lo mai paur, éra que lo mai dificile per
ieu éra lI'esprova orala ! Perqué i avia una causa per enregistrar ! E aqud me...
fuu !I' M’a botat la pression !! Perqué te dise « As pas lo drech a I'error ! » Perqué
aqui, i a quicom que t'entend, que t'enregistra !! E aqui. Per I'esprova escricha, ai
pas agut cap de problema, me soi plan relegit, ai plan verificat mos mots-aisina,
¢cO que sabiai de dedins las dictadas, e tot aquo, i a pas agut de probléma... A la
debuta, aqui eri un pauc perdut! A la primiéira compreneson, fin... per quand se
parlava de [I'anniversari... éri un pauc perdut. Perqué dabans un mossur que
coneisses pas e que t'enregistra, i a quicom que t'estréssa!! Apuei, las autras

esprovas, me’n soi plan sortit !
- Un cop qu’ageres tot passat, pensavas que l'anavas ganhar, o pas ?

V.: E ben non... Sabiai pas trop... Me disiai pas « A! Vas lo ganhar! Sias lo
« mejor » ! » Non, non, non ! Me disiai pas tanben « O! Sias nul, lo vas ratat ! »

Me soi dit, « Veiras ben ! ».

- De que dirias d’aquela experiéncia qu’as viscuda, ara que fa un an, quin bilang

farias ?

V. : Ben... Eri plan, perqué ai apresa una lenga que parli plan, aqui s’entend (rires)
e méma se a de moments éra dificile, las primiéras dictadas, las poesias... A! Las
poesias ! Aquo, tanben, de cops ai pas trop assurit ! Assurat!... Me soi fach un
fum de copins, soi content de partir al collegi amb aquela experiéncia, amb aquel

esper...

- Finalament, era dificile a de moments, era dur, mas sias content de I'aver fach.
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V. : Soi content de I'aver fach perqué prova qu’en soi tot a fét capable !!

- Oc ! D’accordi !

V. : En soi capable !

- A la debuta la volias aprene, aquela lenga ! E sias arribat, a ¢o que volias !

V.: E oc!l Era un desfis! Per ieu. Aprene, a la fin de 'annada, passa mon

diploma e sabi parlar la lenga !
- Era un desfis.

V. : Oc ! Era un desfis !

- E I'as capitat.

V.: Eoc!L’ai capitat !

- E sias content.

V. : (rires) Oc Il

- N'as d’autres desfises ara ?

V.: Oc, nai ara! Qu'abans l'occitan, ne fasiai pas de desfis ! Eri nul! Jamai
arribavi pas. A I'escola, éra la cata! (rires) Ara, per lo collegi, ja d’aver de bonas
notas, de plan trabalhar, perqué es forca importent, tanben aqui vau ensajar de
me metrisar e d’aver un comportament plan, perqué dintri al collegi. E al colléegi,
es pas lI'escola ! Es pas « Te pausas e soscas al canton » ! Aqui es « Una ora de
pega ! » E oc ! E lo reglament a recopiar. E tanben ai I'esport lo dimecres, e sabes
que quand sids pegat, sias pegat lo dimécres ! E doncas vau secar I'esport! E

aquo, voli pas'!

- Bon. Ton desfis es aqui, doncas...

V. : De pas me far remarcar, pas de far de bestiésas.

- E as mostrat que un desfis, sias capable de lo ganhar, de lo capitar !

V. : Oc, de lo capitar ! Es lo primiér cop que ne capiti un, e pot contunhar. Sabi. Al

collegi, i a de rumors, d’insolentas, de causas coma ‘quo. | a los grands, que tu
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sias lo mai pichon. Mas aquo, lo cal daissar de costat, ne cal pas téner compte, lo
cal ignorar ! Preni aquela resolucion per lo collégi. E pel trabalh, ai de problémas
amb las matematicas ! Ai ja redoblat una annada a causa d’aqud. Al collégi, anéri
véser la professora de matematicas e li ai explicat. E me diguéet que tot aniria plan,
que se jamai compreni pas me cal anar demandar e me tronara explicar. E aurai

un sostenh en matematicas se voli. M’i soi inscrit ja.

- Te sias plan organizat per téner de bonas resolucions e te balhar los mejans de

ganhar ton desfis.

V.: De me pausar un desfis e de me balhar los mejans de lo capitar. De tota

faicon, a la fin de 'annada del collégi te lo dirai ! A la fin de seisena.

- Oc ! Nos balharem de novélas ! Veirias d’autras causas a me dire per parlar

d’aquela experiéncia de I'annada passada ?

V. : Es domatge que al collégi i a pas, a totes los collégis, i a pas d’occitan. | a de
collegis que i a 'occitan, aquo es forga plan, de descobrir una autra lenga per los
autres que I'an pas fait | Es una experiéncia, francament, a far ! Perqué es quicom
d’'inobliable ! D’acabar una annada de primaria botada coma ‘qud, aqud, e'!

francament, es plan ! Soi content.

- E ben, se vols, anam poder acabar sus aquel polit mot !
V.:Eoc!

- Mila merceés, Vivian !

V. : Deres.
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Aneéxa 6 : Entreten amb Bastian

L’entrevista amb Bastian se debana al moment qu'acaba son CM2, apres tres ans passats a la
Calandreta de C.

- Bastian, nos podes contar tos tres ans a la Calandreta, cossi sias arribat, ¢o que

t’a agradat, e tot aquo ?

B.: Oc, en fach, soi arribat en CE2 a la Calandreta. Alara, a la debuta, i avia

d’unis problémis mas apreés tot s’es arrengat.

- Comprenias ? Los autres parlavan la lenga dempuéi pichons e tu non, cossi as
fach ?

B. : Ala debuta, compreniai pas trop, mas agueri un paissel,
- Aa ? Es a dire, un paissel ?

B. : Es un amic que t'ajuda

- Un de la classa ?

B. : Oc, un amic que t'ajuda quora as de problémis, pas forcadament de problémis
per la lenga a la debuta, mas tanben de problémis de comportament o de causas
aital, e aqueste paissél m’ajudava a comprene l'occitan, € donca ai poscut
comprene plan leu, e aprép tot s’es plan passat. Me soi fach d’amics. Pendent los
tres ans, la Calandreta foguet plan, e... [(@a sota votz): on dit comment

accueillante ?]
- [(a sota votz) taculhiguét plan ?]

B.: ... m’aculhiguét plan. Aqui partissi en siesena, auridi plan volgut demorar

amb mos amics a la Calandreta, mas la siesena tanben va éstre plan.

- Alara, te sovenes ? Al cap d’'un an, sabias parlar ? Al cap de quant de temps as

pogut parlar amb los autres ?
B.: Bé... Soi dintrat en... en setembre...

- Oc...
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B.: ... a la Calandreta... e comencavi de parlar heu... fin de novembra... de

debuta de decembre...

- Oc...

B.: E ai plan parlat a pus prés en... en marg, heu... febriér.

- Aqui ! Ja, tre febriér marg, podias dire mai o mens tot ¢o que volias ?

B. : Mai o mens, fin... Pas forcadament tot ¢ que voliai, mas sabiai a pus prép,

eri a pus prép tombat al nivél de la classa.
- A oc ! Diga, anet viste, anéet leu ! E per escriure, foguet parier ?

B.: Per escriure prenguéet un pauqueton mai de temps, perqué l'ortografia

occitana es complicada,
-Aoc ? Trobas ?

B. : Oc, trobi, un pauc, amb los accents sustot, sabém pas ont los botar, mas si
que non, prenguéri un pauqueton mai de temps per I'escritura que per I'oral, mas

coma lo parlam totis los jorns, I'occitan se pot aprene plan léu.

- Oc, e mai aqui sias dins de condicions bonas, perqué totes parlan a I'entorn de

tu aqui dins la classa.

S

B.: Oc,

- E de qué disian los autres de te veire aqui te metre a parlar al cap de dos

meses ?

B. : Oc, res d’especial.

- Non ? Lor semblava normal ?
B.: Oc,

- E lo paissel, foguét content ?

B.: Oc, foguét content, éra pauc a cha pauc, mas léu parléri I'occitan e éra

content d’aver capitat de me far aprene I'occitan.
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- E tu, perqué aurias poscut demorar dins I'escola ont éras dins ton vilatge, de que

te sembla que t'a portat d’esser vengut aici passar los tres ans de cicle 3 ?

B.: Ja de parlar occitan. Aprép, se passava melhor, aviai mai d’amics, perqué

dins mon anciana escola, i avia d’'unes problémis,
- T’endevenias pas trop amb los autres aval ?

B.: Oc, oc. E tanben m’a permetut de conéisser de monde d’un pauc de pertot,
perqué aqui i a de monde d’un pauqueton pertot. E foguét plan. Fasiam mai d’arts
plastics e de causas aital, mai de talhiers, e foguét melhor que mon anciana

escola.

- E i a d’'autras causas qu’as descobértas aici dins lo biais de far I'escola, que

fasias pas abans dins ton autra escola ?

B.: Bé, pas trop, mas las palancas, mas abans éra normal perqué parlavem

sonque una lenga,

- Las palancas, era una descoberta alara per tu ?
B. : Oc, perqué abans coneissiai pas.

- E alara, de que t'agrada dins las palancas ?

B.: E ben qu’aital permet de tradusir de mots, e sustot dins los mots podém
saupre cossi tradusir los sons dels mots, que per exemple se s’acaba en [« é »

« e »] en francés sera « ada » en occitan.

- Oc. E aquo tagrada de comprene que i a de réglas que te fan passar d’una

lenga a l'autra ? E te’n servisses d’aquelas reglas ?
B. : Oc, me’n servissi sovent, coma capiti pas trop de far de mots, donca, vaqui.
- Oc, ensajas de cercar la palanca e fas lo mot ? Es aquo ? T’arriba de cops ?

B.: Oc, i a... perqué dins d’'unes, dins de partidas de... cossi diser, i a de
ressembléncias entre lo francés, I'occitan, donca, sovent ensagi de trapar ¢d qu’es

lo francés, en veire lo mot lo mai proche de l'occitan,
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- Oc, quand sias en occitan, ensajas de comprene lo mot francés equivalent amb
aguelas palancas ?
B.: Oc.

- E tajuda tanben a saber de cops cossi escriure un mot en francés ?

B.: Ben oc, perqué sovent lo francés ajuda mas es sustot l'occitan qu’ajuda,
perqué i a mens de letras muetats, mudas, e donca sabém ont botar de « s », tot

se prondncia,
- Aquo es plan quand fas los verbes e tot aquo.

B. : Oc, es mai aisit.

¥ La seguida de I'entreten es pas pertinenta per ndstra amira.
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Aneéxa 7 : Objectius generals del programa Familhas de lengas (Extraches®)

Al cicle 2

Oral < Descobrir d'autres dialéctes occitans
* Descobrir diferents accents d'una lenga (occitan, francés, ecc...)
» Reconéisser qualques lengas a I'oral (cada cola pedagogica causira la diversitat
e lo nombre de lengas per fin de manténer una coeréncia dins I'escola).
Ecrich « Prene consciéncia de l'existéncia d'autres codis
* Construire de palancas interdialectalas
* Construire de palancas entre qualques lengas romanicas

Al cicle 3

Oral < Reconéisser qualques lengas

* Classificar qualques lengas dins de familhas de lengas

» Comprene lo sens general de qualques frasas dins mai d'una lenga romanica
Ecrich * Reconéisser qualques lengas romanicas

» Classificar qualques lengas dins de familhas de lengas

* Reperar qualques caracteristicas de foncionament de las lengas

» Comprene lo sens general d'un téxte simple a l'escrich dins mai d'una lenga

romanica

* Deduire lo sens d'un mot desconegut dins una lenga romanica segon lo contéxte.

Cicle 2

Actitud

» Aprene a cooperar per desvolopar una cultura de classa

» Desvolopar las curiositat cap a las autras lengas e culturas
Metodologia

* Presa d’indicis de mai en mai fins (sus la forma, la segmentacion,
I'accentuacion...)

» Comencar a construire de codis d’acceés a las autras lengas

* Poder restituir e reorganizar las informacions

Competéncias dins lo domeéni de lalenga

Oral

» Comencar a reconéisser diferents dialéctes occitans

» Comencar a reconéisser de lengas diferentas de l'occitan

* Reproduire de sons de diferentas lengas

* Memorizar de cants, de comptinas dins de lengas diferentas
Escrich

» Sensibilization als diferents tipes d’escritura

*! Portam aici las rubricas d’aquel programa que concernisson los cicle 2 e 3 que se portét ndstra
recerca.
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Cicle 3

Actitud
* Melhorar la representacion culturala e sociala de las lengas
* Enriquir sas referéncias culturalas e bastir de repéris que permeton de rintrar e
de viure dins d'autras culturas

Metodologia

* Afinar la presa d’indicis dins I'analisi

* Reperar de reglas de foncionament fonologics e morfologics
» Conscientizar e estructurar

» Reinvestir, decontextualizar

Competéncias dins lo domeéni de lalenga

Escrich
* Reconéisser de traches distinctius de dialéctes occitans
* Reconéisser las familhas de lengas
» Reconéisser las diferentas formas d’escritura
* Construire de palancas entre las diferentas lengas latinas e s’en servir
» Comprene lo sens general d'un téxte dins una lenga latina
Oral
* Reconéisser de mots e los reproduire dins diferentas lengas
» Reconéisser los dialéctes occitans
 Saber legir dins qualques lengas latinas
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EXTRAITS DU MEMOIRE DANS LEUR
TRADUCTION FRANCAISE

Nous avons choisi de présenter ici dans leur traduction francaise plutét des
extraits du mémoire nous semblant les plus importants, qu’'un résumé de la totalité
de la recherche. S’y trouvent donc I'introduction dans son entier, I'essentiel de la
présentation des hypothéses et de la méthodologie suivie, des conclusions a

chacune des deux hypotheses et de la conclusion générale du mémoire.
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INTRODUCTION

Voila vingt ans que je suis arrivée a Calandreta, aprés déja quelques
années d’expérience d’enseignement.

Aprés avoir cotoyé quelque peu I'enseignement public, je m’engageai dans
'enseignement confessionnel. Dans le département ou je résidais, lui seul pouvait
m’offrir la possibilité d’avoir un poste a la campagne. En Rouergue qui plus est.
Parce que c’est a la campagne que je voulais faire la classe. La ou l'occitan se
parle encore dans les familles, dans la rue, avec le médecin comme avec le maire,
avec le conseiller agricole comme le maitre d’école. La ou je pouvais enseigner
avec l'occitan.

Je suis née dans l'occitan comme I'on peut naitre partout et ailleurs. C’est-
a-dire qu’il fut mon premier horizon, mes premiéres émotions, mes premiers
mystéres. C’est plus tard qu’il devint ma langue. A 'dge ou se choisissent les
racines. Etudiante, je lus F. Castan (1984), « Nous ne sommes pas le produit d’'un
sol mais de I'action que I'on y méne. ». Ainsi je choisis ce que serait mon action.

Et c’est |a, dans cette école d’un petit village rouergat que Calandreta est
venue me chercher pour aller ouvrir une école dans le sud du Tarn, a Castres. Je
découvris le projet du mouvement Calandreta. La transmission de la langue
occitane pensée sur quatre axes, quatre piliers : I'immersion dans la langue pour
la vivre comme bonne a tout faire, la pédagogie active inspirée de la pensée de
Célestin Freinet et de la Pédagogie Institutionnelle mettant I'éléve au centre du
dispositif d’apprentissage, la dimension associative mettant les parents et les
enseignants co-responsables de I'éducation de I'enfant, l'investissement dans la
culture de I'endroit. Une langue qui fait école, une école qui fait équipe, une école
qui est en mouvement.

Je n’hésitai pas, je partis. Je traversai deux départements pour aller
enseigner en occitan, pour pouvoir étre enseignante dans la langue, pour et par la
langue. C’est ainsi que l'aventure commenca. Une aventure pédagogique,
associative et linguistique.

Trés tét je m'engageai dans I'équipe des Paisséls (maitres formateurs)
d’Aprene, avec l'occitan et son enrichissement, autant dans la formation initiale

que continue, comme préoccupation majeure. La question de la transmission
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d’'une langue riche, de qualité et enracinée, qui ouvre sur les valeurs fondatrices
de la culture occitane et sur le monde, est toujours d’actualité pour moi.

Et quand au bout de ma septiéme année d’enseignement en cycle 3 a
Castres, dans I'école grandie d’une cinquantaine d’éléves, nous arriva une famille
qui voulait inscrire leur fils en CE2, la question de sauter le pas se posa. Nous
inscririons un éléve non occitanophone pour le jeter dans cette langue et dans les
apprentissages pour la derniére étape du parcours primaire ? Nous
contournerions les préceptes énoncés par le mouvement et par tous les discours
scientifiques qui le portent ? Nous prendrions le risque de tenter I'expérience ?
Nous en fimes le pari. A nous de faire tout pour que cela réussisse. Le défi était
posé. C’est ainsi que nous nous lancames dans cette expérience, qui en amena
d’autres a chaque rentrée scolaire. Chaque expérience amenait ses observations,
ses questions, ses découvertes, ses envies de comprendre davantage ce qui se
passait, dans la nécessité pédagogique de mieux comprendre pour mieux
'accompagner.

Quand la possibilité de s’engager dans la formation au Master 2 nous fut
proposée, ce sujet s'imposa. C’est cette recherche sur les situations immersives
que nous qualifierons de « tardives », que nous nous proposons de présenter ici.
Mieux comprendre ce qui se passe pour I'éleve nouvel-entrant dans l'occitan en
cours de scolarisation a Calandreta, savoir s'il réussit vraiment, mieux comprendre
ce qui se passe pour ses camarades qui I'accueillent en classe.

Nous commencerons par voir dans le premier chapitre sur quel cadre
théorique s’appuient les pratiques de I'immersion précoce. Nous ferons un état
des lieux des recherches qui donnent le caractere précoce comme condition d’'un
bilinguisme de qualité et nous questionnerons la notion de période critique. Nous
étudierons donc le facteur de I'age parmi les autres facteurs liés a l'acquisition
d’'une seconde langue.

Dans le second chapitre nous présenterons avec quelles données et quelle
méthodologie nous analyserons cette pratique d’intégration tardive a Calandreta.
Nous chercherons tout d’abord a mettre a I'épreuve cette immersion non-précoce,
et pour en connaitre I'efficience, tout nous laissant penser qu’elle soit moindre que
celle de l'immersion précoce. Pour cela, nous nous appuierons sur des

témoignages de collegues ayant pratiqué cette expérience, ainsi que sur des
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données issues de la mesure des performances des calandrons en maitrise
globale de la langue.

Toutefois, a la lumiére de I'étude théorique menée en début de recherche,
nous nous sommes pensée autorisée a formuler '’hypothése que les apprenants
tardifs élaboreraient des stratégies d’apprentissage différentes de celles des
apprenants précoces. Pour éprouver cette hypothése, nous solliciterons des
témoignages de calandrons ayant vécu cette situation d’apprentissage et nous
nous appuierons également sur les observations que nous avons pu faire lors de
notre expérience de classe.

Nous présenterons dans le troisieme chapitre les différentes données
recueillies et les analyses résultant de notre étude, venant apporter des réponses
a notre premiére hypothése sur la maitrise de I'occitan des éléves en situation
d'immersion tardive.

Enfin, dans le quatriéme chapitre, nous développerons le second axe de
cette recherche, a savoir la question des enjeux de cette immersion tardive, des
stratégies et des procédures d’apprentissages spécifiques, des interactions entre
la langue maternelle et la langue seconde, du développement des capacités
métalinguistiques au fil de cet apprentissage.

PROBLEMATIQUE

Au vu de notre étude théorique sur les données nécessaires a I'acquisition
d’'une langue seconde et a la construction d’un bilinguisme « véritable », nous
pouvons mesurer limportance de ces deux parametres, l'age et le degré

d’intensité d’exposition a la langue-cible :

 L’age d’entrée dans le dispositif :

La notion de précocité est fondamentale pour pouvoir garantir une
acquisition naturelle de la L2 et pour remplir les conditions nécessaires a la mise
en place de la faculté fondatrice du fonctionnement intellectuel pour toute la vie
gu'est la faculté langagiere. La stimulation neuronale précoce garantit le
développement optimal des structures cérébrales qui déterminent cette faculté. Et

celle-ci se construira en deux dimensions grace a cette immersion. Ainsi, ces

acquisitions linguistiques précoces se transferent mieux et plus rapidement.
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L’enfant se construit une sorte de compétence d’acquisition, une transférabilité
des apprentissages langagiers fondateurs, et formateurs parce que précoces.

» L’expositionalalL2:

Le contact linguistique doit étre massif et continu. Le démarrage de
I'apprentissage linguistique est tributaire d’un seuil d’exposition a la langue ciblée.
L’input doit étre maximal autant dans la vie de la classe que dans la durée, c’est-
a-dire qu’il doit se poursuivre durant les neuf années de la scolarité primaire. Le

dispositif pédagogique qui garantit cela est le dispositif immersif.

Nous voyons clairement que la situation idéale pour garantir la construction
d’'un bilinguisme doit jumeler ces deux paramétres. C'est ce que préconisent et
que mettent en place toutes les écoles qui se donnent pour mission
'enseignement des langues de France. C’est ce dispositif que choisirent les
écoles Bressola, Diwan, Seaska, ABCM-Zweishprachigkeit, et bien sar
Calandreta.

Le dispositif qu’elles mettent en place s’efforce de garantir une exposition
massive a la langue, tant dans le temps scolaire que périscolaire de ses éleves.
Elles défendent le choix de la scolarisation des les deux ans et demi des enfants
en Toute Petite Section.

L’appentissage de la L2 se pense donc en immersion, et 'immersion se

pense précoce.

Pourtant, depuis trente ans, les expériences d’intégration tardive de
calandrons en cours d’apprentissage se sont multipliées. Les écoles prennent la
décision d’inscrire des éléves en CE1, en CE2 ou en CM. Les situations les plus
fréquentes que I'on puisse constater sont les inscriptions en CE2, niveau ou se
commence le cycle 3, cycle de fin du primaire. Nous observons moins
fréiguemment des inscriptions en CM1, et plus rarement encore en CM2.
Beaucoup de classes accueillent dans leur quotidien immersif des éleves de sept,
huit ou neuf ans, et parfois pour leur derniere année de primaire a dix ans. Nous
sommes largement au-dela des ages les plus courants et les plus préconisés pour
entrer dans le dispositif immersif. Nous sommes clairement au-dela de ce que
nous appelons 'immersion précoce, et clairement au-dela de ce que qu’annonce

la Charte des Calandretas (cf Annexe 1).
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Ces écoles sont amenées a intégrer ces éléeves en cours de scolarité pour
plusieurs raisons. Ces inscriptions peuvent se faire pour réussir a maintenir un
effectif compatible avec la survie de I'école et avec les impératifs académiques
dans le cadre de la contractualisation. On peut les observer dans les situations
d’inscriptions de fratries, comprenant certes un tout petit qui entre en immersion
précoce, mais également des ainés qui sont en age de cycle 2 ou 3. Parfois les
familles n’apprennent pas I'existence de ces écoles des la premiére scolarisation
de leur premier enfant. Et parfois, des enfants ayant vécu une premiere
scolarisation dans le cursus classique malaisée, douloureuse ou ne correspondant
pas a leurs attentes affectives, pédagogiques ou acquisitionnelles, se tournent
vers ces écoles pour s’autoriser une seconde chance. On peut observer aussi
chez des enfants arrivés a un age plus mdr, que naisse le désir de devenir
bilingue. Pour toutes ces raisons, ces écoles sont en situation de devoir accueillir
et examiner ces demandes d’entrée dans le dispositif en cours de primaire. Il ne
s’agit donc plus d’immersion précoce, mais il s’agit alors d’'une immersion
différente que nous nommerons tardive.

Nous définirons donc l'immersion tardive, en opposition a l'immersion
précoce préconisée, comme une situation pédagogique qui propose a I'apprenant
non-précoce de sept, huit, neuf, dix ou méme onze ans, une entrée dans la langue

occitane en dispositif immersif en fin de CE1 ou en cours de cycle 3.

Pour clarifier notre discours, nous nommerons « novelari» ce nouvel-
entrant dans le dispositif immersif, étant donné qu'’il est nouvel-entrant dans la
langue-cible comme dans le groupe-classe qui I'accueille, et nous nommerons
« aborius » les calandrons scolarisés des le cycle 1 dans I'école, étant donné

qu’ils ont bénéficié du dispositif d’'immersion précoce.

Cet éleve « novelari» est en situation de bénéficier de moins d’input
langagier que les camarades de la classe. A c6té de ses camarades « aborius »
qui bénéficient des neuf ans d'immersion dans tout leur parcours de scolarisation
élémentaire, le « novelari » sera bénéficiaire d’'un degré d‘exposition moindre. |l
bénéficiera de I'immersion pour une durée de quatre années au mieux, sinon trois,

deux ou une seule pour ceux arrivés le plus tard.
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A la différence des calandrons « aborius » qui entrérent dans la L2,
I'occitan, d’une fagon comparable a leur entrée dans la L1, leur langue maternelle,
les « novelaris » entrent dans I'occitan quand leur L1 est déja bien en place. Et
surtout quand ils en ont une connaissance écrite. lls sont rentrés dans le code

écrit, ils savent lire et écrire.

A la différence des « aborius » qui entrérent dans la langue d’une fagon non
OuU peu conscientisée, par bain linguistigue que nous qualifions de naturel, eux y

sont entrés selon un choix délibéré, exprimé et objectivé.

A la différence des « aborius » qui se trouverent constitués en groupe-
classe non-locuteurs encore face a un enseignant seul locuteur de la classe, le

« novelari » va se trouver dans un groupe massivement locuteur.

C’est cette situation d’éléeve nouvel-entrant dans I'apprentissage tardif de
'occitan en cours de scolarité primaire immersive a Calandreta, et le niveau de

compétence langagiére qu’il développe, que nous nous proposons d’observer.

C’est cette situation particuliere qu’est I'immersion tardive que nous nous

proposons d’étudier.
HYPOTHESES

Premiére hypothése : les acquis en occitan

La premiére étape de notre recherche aura pour objectif de mettre a
'épreuve cette immersion non-précoce. Etant donnés tous les parametres
avanceés par les scientifiques mentionnés dans le chapitre 1, et qui sont les points
d’appui des écoles Calandretas pour la conception de leur dispositif, a savoir 'age
d’entrée dans I'immersion, la durée du bain linguistique et le degré d’intensité
d’exposition a la langue, tout nous porte a penser que les calandrons « novelaris »
ont, en fin de cycle primaire, moins de compétence linguistique que les calandrons
« aborius ». Tout nous porte a penser que les acquis de I'immersion précoce

sont supérieurs aux acquis de I'immersion tardive.

Pour évaluer cette hypothése, nous nous appuierons sur deux types de

données : les premieres amenées par des témoignages de collegues ayant
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expérimenté I'accueil de « novelaris » dans leur classe, les secondes fournies par
le réseau des CFPO qui nous permet d’étudier des données chiffrées issues de la
mesure des performances des calandrons, « novelaris» et « aborius », en
maitrise globale de la langue. Nous présenterons la méthodologie de recueil des

données. Leur analyse fait I'objet du chapitre 3.
Seconde hypothése : Stratégies d’apprentissage de I’occitan

Pourtant, en suivant les orientations avancées par les scientifiques eux-
mémes, Nnous nous sommes pensée autorisée a envisager lidée que les
apprenants « novelaris » élaboreraient des stratégies d’apprentissage différentes
de celles des « aborius ». Que la premiere hypothese que nous venons de
formuler se vérifie ou s’invalide, nous avons envisagé le fait que I'immersion

tardive procéderait d’autres mécanismes d’apprentissage.

Nous recueillerons des données et des compléments d’information pour
chercher a comprendre comment s’y prirent les « novelaris » pour apprendre
'occitan, quels sont les cheminements qu’ils mirent en oeuvre, sur quoi ils
appuyérent leur stratégie, quels sont les parameétres qui favorisérent leur

apprentissage.

Ces informations nous vinrent de ces calandrons eux-mémes, par leur
témoignage que nous avons été menée a recueillir. Elles nous vinrent aussi de
'observation de notre classe par I'expérience qu’elle a de cet accueil. La
méthodologie de recueil des données sera présentée ci-dessous. Leur analyse fait

I'objet du chapitre 4.
METHODOLOGIE

Pour traiter notre problématique et évaluer nos hypotheses, nous avons

travaillé en deux étapes :

Etape 1 : Nous avons cherché a mesurer le niveau d’acquisition de I'occitan

par les « novelaris ». Pour cela, nous avons recueilli deux types de données :

Tout d’abord le témoignage de collégues qui ont ou qui ont eu I'expérience

d’accueil de « novelaris » dans leur classe. Nous avons ensuite étudié les
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données chiffrées recueillies grace a I'examen de langue nommé Escapolaire

présenté au chapitre 2 section 3.2.1.

Etape 2 : Afin de comprendre la stratégie des « novelaris », nous avons d{
recueillir un autre type de données: nous avons mené des entretiens sur
qguestionnaire ouvert avec quatre calandrons ayant vécu cette expérience de

« novelari ».
Méthodologie pour évaluer notre premiere hypothése :

Par messagerie électronique, par téléphone ou au cours d’entretiens
directs, nous avons demandé aux enseignants de cycle 2 ou 3 en Calandreta s’ils
avaient déja accueillis des éléves en immersion tardive, puis nous leur avons
demandé de nous en faire un bref commentaire. Nous nous sommes apercue que
la pratique de cet accueil était assez étendue, et qu’elle concernait un groupe
d’éléves certes trop réduit encore pour en faire un traitement statistique véritable,

mais assez large pour en faire une observation éclairante.

Il s’agissait également de pouvoir identifier parmi tous les calandrons ayant
passé I'Escapolaire, ceux que nous nommons « novelaris ». Nous leur avons
demandé s’ils 'avaient passé et en quelle année. Pour pouvoir en traiter les
performances, nous leur avons demandé leurs noms, que nous avons ensuite
anonymeés dans notre étude. Nous avons demandé a la Confédération des
Calandretas I'autorisation d’accéder aux résultats de I'Escapolaire et de les traiter.
Avec l'aval de la Confédération, nous avons demandé au CFPO, organisme

responsable de la passation de cet examen, de nous communiquer ces résultats.

Nous avons pu ainsi recueillir des données chiffrées externes nécessaires

pour mener une étude quantitative et comparative.
Méthodologie pour évaluer notre seconde hypothése :

Pour mieux comprendre les processus d’entrée dans la langue et
d’apprentissage de ces « novelaris », il nous sembla intéressant de solliciter les
témoignages de quatre éleves parmi ceux dont nous avons pu observer les
performances a I'Escapolaire. Pour recueillir ces propos, nous avons mené des

entretiens posant des questions portant sur la prise de décision de I'inscription a la
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Calandreta, sur le déroulement de leur apprentissage et sur la fagon dont ils s’y
prirent pour apprendre, les aides qu’ils rencontrérent, et leur sentiment global a
l'issue de cette expérience. Vous trouverez la retranscription de ces entretiens en
annexe n°3, 4, 5, et 6. Nous ne nous sommes pas interdit de rebondir d’'une
question sur une autre, en fonction des réponses et des idées amenées par les
éleves. En fonction de la biographie linguistique des enfants, nous avons rajouté
une question relative a cette autre langue pratiquée dans I'environnement familial,
et relative aux relations établies ou entretenues entre 'occitan, la langue-cible, et
les autres langues. Ces entretiens se déroulérent en dehors de la classe sur des
périodes de vacances, en dehors de la présence de toute personne susceptible
d’'influencer ou d’orienter leur discours. Toutefois, nous n’ignorions pas qu’ils

s’adressaient a leur enseignante. Nous en présentons 'analyse dans le chapitre 4.
CONCLUSION SUR LA PREMIERE HYPOTHESE

Nous avons vu que les expériences d’intégration de « novelaris » se
pratiquaient dans beaucoup d’établissements et que leur vécu était trés positif.
Nous avons vu toutefois qu’il fallait préparer, accompagner, parler cette intégration

avec les parents comme avec les éléves.

Nous avons vu que ces expériences étaient possibles, qu’elles étaient
clairement positives au niveau de l'acquisition de la L2, et que, sauf quelques cas

particuliers, tous les « novelaris » validaient le niveau A2 du CERCL.
Cette étude est venue infirmer la premiére hypothese.
CONCLUSION SUR LA SECONDE HYPOTHESE

Nous nous sommes appuyée sur les travaux d’E. Gombert (1996) pour
situer les apprenants « aborius » et «novelaris» dans leur cheminement
d’apprentissage métalinguistique. Nous avons vu comment lintégration de
« novelaris » renforga l'apprentissage par l'ouverture qu’elle donna a la
verbalisation des faits de langue, dans les situations trés nombreuses de conflits
socio-cognitifs qu’elle créait. Nous avons suivi les propos des « novelaris » pour
mettre a jour les stratégies mises en ceuvre pour rentrer dans la langue occitane.
Nous les avons vus comparer leur L1 a leur L2, aller chercher dans l'une les

éléments linguistiques qui permettaient de renforcer l'autre. Nous les avons
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écoutés nous raconter comment ils se réjouissaient de se voir apprendre et de se
dire apprendre, de se voir apprendre a apprendre les langues. Cette étude mit en
évidence le role majeur que ces intégrations ont pu tenir dans le renforcement de

I'enseignement réflexif sur la langue, dans I'enseignement du rapport a la langue.
CONCLUSION

Le bénéfice a été pour tous, autant pour les « novelaris » que pour les
« aborius », et le dispositif fonctionna en tant que méta-immersion : 'immersion
précoce vécue se parlait pour pouvoir en communiquer les fruits, se distanciait
pour pouvoir en identifier les procédures. L'immersion tardive se verbalisait pour
s’observer a l'ceuvre, pour isoler les stratégies transposables d’une langue a
l'autre de par la comparaison qui s’établissait, et transférables dans les autres

apprentissages.

Ces immersions se rapprochent davantage des conditions de l'immersion
véritable que l'immersion précoce au niveau linguistique : le « novelari » arrive
dans un groupe ou tous sont locuteurs, le bain est total. Ce n’est pas le cas quand
I'« aboriu » rentre en cycle 1 ou seuls I'enseignant et l'aide-maternelle parlent
occitan. Elles se rapprochent davantage de I'immersion véritable au niveau socio-
linguistique également : le « novelari » arrive dans un groupe social ou la langue
fonctionne a plein en tant qu’outil de communication. C’est la que s’est révélée
toute l'importance de l'institutionnalisation du tutorat. Cette relation privilégiée se
vit comme un point d’ancrage de I'apprentissage, ancrage affectif fort, clé d’entrée
dans la langue socialisée et dans la dynamique des conflits sociocognitifs. La
réussite de ces intégrations tardives dépend donc du groupe de locuteurs déja
constitué. Pour ces raisons, nous nous permettons de penser que les immersions

tardives ne peuvent pas étre systématisées.

Toutefois nous pensons que cette recherche peut constituer un outil pour
les enseignants qui sont en situation d’avoir a examiner une demande
d’intégration tardive dans leur classe de CE1 ou de cycle 3. Elle peut leur
permettre de mieux s’en représenter les enjeux. lls y trouveront une aide s’ils

veulent la tenter.
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Au terme de cette recherche, beaucoup de questions surgissent et de

nombreuses perspectives s’ouvrent.

Il nous semblerait intéressant de pouvoir comparer les performances
linguistiques des « aborius » et des « novelaris » une dizaine d’années aprés
'immersion. Les compétences des « aborius » seraient plus durables que celles

des « novelaris » ?

Nous pourrions étudier d’'un point de vue linguistique les productions orales
et écrites des « novelaris » et des « aborius » pour en comprendre les évolutions
et pour pouvoir identifier quand et comment les niveaux de performances se

rejoignent.

Quelle est I'importance de la biographie linguistique du « novelari » quand il
entre dans le dispositif immersif, s’il cétoie ou pratique une L2 ou pas ? Nous
pourrions comparer I'acquisition de I'occitan en fonction de sa position de L2 ou de
L3. Comment se développeraient alors les capacités métalinguistiques du

« novelari » ?

Une étude analogue pourrait étre menée dans les autres écoles immersives
de I'lSLRF pour savoir si 'immersion tardive s’y pratique aussi, et comment. Nous
pourrions comparer les stratégies d’apprentissage quand les langues sont de la
méme famille comme l'occitan-francais, ou le catalan-francais, et quand elles sont

typologiquement différentes comme le breton-francais ou le basque-francais.

Et quand nous nous remémorons le moment ou nous avons accueilli la
premiere famille venant inscrire son fils en cycle 3, et que nous avons entendu en
écho le choix qui avait été le nétre dans I'engagement pour I'occitan, ne serions-

nous pas en devoir de I'accueillir et d’ceuvrer pour que ce choix se vive ?

La premiére fois qu’Onaya, éléve dont nous avons étudié le témoignage,
entendit parler occitan, elle se dit : « Ca, c’est pour moi ! Je suis slre que ¢a va
étre trop bien d’apprendre ¢a ! », le défi fut de répondre « D’accord ! Allons-y ! Au

travail, maintenant ! ».
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Mots-clau : immersion, occitan, bilinguisme, integracion, postura metalinguistica.

Resumit : Las escolas Calandreta son conegudas per lor causida de I'immersion
linguistica aboriva coma metode d’ensenhament de 'occitan. Pasmens, en trente
ans, las experiéncias d’integracion d’escolans en cors d’escolaritat se son
multiplicadas. Aquela situacion atipica que nomenam immersion tardiva es lo
subjécte d’aquela recérca. S’articula a I'entorn de dos ipotésis : primieirament, que
los acquesits en occitan porgits mercés a 'immersion aboriva serian superiors als
acquesits porgits mercés a I'immersion tardiva, segondament, que I'immersion
tardiva procediria de mecanismes d’aprendissatge autres. Recuélh de
testimonhatges de practicas, estudi de donadas chifradas mesurant las
performancias en occitan dels calandrons novelaris venon invalidar lipotési
primiér. D’entretens amb de calandrons agent viscuda aquela experiéncia de
novelari e una presentacion de nostra practica d’'una tala integracion, menan
d’elements de responsa a lipotési segond. Aquela recérca permet de véser
gu’aquela integracion es possibla, que s’apeva sus una autra mena d’acquisicion,
a mai que a d’efieches positius tan pel calandron novelari coma pels calandrons
aborius que I'aculhisson. Pot ésser una aisina pels regents qu’ensenhan en classa
immersiva e que son en situacion d’integrar d’escolans en cors de cursus. |
trobaran d’ajudas per ne comprene melhor los enjocs e per decidir de ne lancar
'escomesa.

Mots-clés : immersion, occitan, bilinguisme, intégration, posture métalinguistique.

Résumé : Les écoles Calandreta son connues pour leur choix de I’immersion précoce
comme méthode d’enseignement de 1’occitan. Cependant, en trente ans, les expériences
d’intégration d’¢éleves en cours de scolarité se sont multipliées. Cette situation atypique que
nous appelons immersion tardive est le sujet de cette recherche. Elle s’articule autour de
deux hypotheses: premiérement, que les acquisitions en immersion précoce seraient
supérieures aux acquisitions en immersion tardive, deuxiémement, que I’immersion tardive
procéderait de mécanismes d’apprentissage différents. Recueil de témoignages de
pratiques, étude de données chiffrées mesurant les performances en occitan des calandrons
nouveaux-entrants, viennent invalider la premiére hypothese. Des entretiens menés avec
des calandrons ayant vécu cette expérience de nouvel-entrant et une présentation de notre
pratique d’une telle intégration, ameénent des éléments de réponse a la deuxieme hypothese.
Cette recherche permet de voir que cette intégration est possible, qu’elle s’appuie sur un
autre mode d’acquisition, et qu’elle a de plus des effets positifs autant pour le nouvel-
entrant que pour les éléves ayant vécu I’'immersion précoce qui I’accueillent. Elle peut étre
un outil pour les enseignants exercant en classe immersive et qui sont en situation
d’intégrer des éléves en cours de cursus. lls y trouveront des aides pour mieux en
comprendre les enjeux et pour décider d’en relever le défi.



