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Annexa 1 : Mon sortir de la classa

Co que seguis se vol coma un ensag de construccion d'un discors a prepaus d'un peridde
de vida de las Calandretas, lo de la debuta. La toca primiéra es la del testimoniatge :

afortir que « foguét »".

Las fotografias foguéron presas entre 1981 e 2009. Manca la segonda de la pagina 4,

qu'es de Carles Camberoque, totas son meunas.

Dins mon trajécte intellectual, la fotografia participa prigondament de ma formacion. Es
per ieu, fondamentalament, un lengatge, e pas sonque un medium. Foguét tanben una
aisina en classa, generalament coma una memoria de ¢o fait (projeccion de diapositivas
als parents, afichatges per las féstas, o dins I'escola), mas tanben aisina pedagogica. Per
exemple, en 1990, cada escolan de la classa faguét entre una e tres pelliculas de
fotografias dins Besiérs, desvolopérem los negatius, e faguérem los tiratges negre e blanc
al laboratori de la MJC de Besiéers. Ne sortiguérem una polida mostra « Besiers, tot
cambia e res non cambia », de mesa en resson d'una causida de fotografias amb de

cartas postalas ancianas. Foguét expausada dins mai d'un loc de la vila®.

1 Cf p. 49-55 del memori
2 Cf Annéxa 2
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Una debuta epica
a Besieérs

Passeri lo bachelierat en junh de 1980. En setembre, comengavi coma gafet (se podria
tanben dire « calandron », mas es devengut logicament dempueéi lo biais de nhomenar los
escolans de las Calandretas) per la dobertura de la Calandreta de Besiers. Era Jaumeta
Arribaud-Galinier que s'era escampada dins l'aventura, qualgues meses apuéi los de

Pau3.

Ma primiéra experiéncia de classa foguét pastada dels principis de Freinet. Jaumeta,
gu'avia fait plan de temps de regenta dins una escola de vilatge, daisset espelir son
enveja e son vam, particularament per sortir e « anar veire ». Aviam pas gaire d'enfants,
entre 8 e 12 ; ¢O0 que fa que, plan sovent mai d'un cop dins la setmana, preniam las

veituras, la de Jaumeta e la miéuna (dos doas cavals!), e partissiam.

Preniam plan de risques, mas lo desir de sortir era talament grand...

Sortissiam mai que mai al « bosc de Patrici », onte los pichons podian correr, sautar,
escaladar, limpar... E descobrir la garriga, las sentors de las plantas, lo camin de l'aiga

gue seguissiam, jamai jos forma de leicon, mas coma de descobeértas.

3 ARRIBAUD J. Calandreta, trenta ans de recércas pedagogicas, La Poesia, 2010. cf annéxa 10
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Partissiam tanben sovent a la mar, o a l'estanh ; puéi, a pé, per anar veire los peisses al

mercat cobert de Besiers.
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Ala fin de I'an, partiguérem per la primiéra classa verda, dins Aups, a Sant Joan d'Erans,
lo programa éra mai que mai improvizat, passérem mai de detz jorns de passejadas per
la montanha, amb 12 enfants pichons de 3 a 6 ans...

a Montpelhiér

Ala dintrada de 1981, contracte acabat, me fagueri estudiant a Montpelhiér, en psicologia,
temps de dobrir una novéla escola. Traperem los primiérs inscriches, e mai un local dins lo
grand pargue proche de l'avenguda del pont Juvenal, e dobriguérem la Calandreta dau
Clapas en abril de 1982, amb un dotzenat d'enfants.

Photo : @ C Camben
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Organizerem al mes de mai de 1982 una classa blava amb la classa de Besiers, al Lac del
Salagon, a Liausson, dins un ostal de péiras d'un amic de Jaumeta. Banhadas, jocs,

passejada, visquerem una setmana de tria, a la moda de Celestin.

Puéi, a la dintrada de setembre 1982, plan de mainatges tornéron pas. Los qu'éran trop
grands e que passavan en CP, d'autres que podian pas tornar per de rasons diversas. C0

que fa que ne demoréron pas que tres.

Foguet lo triméstre mai long de ma carriera tota, malgrat totes los esforces per far de
publicitat, e per adobar lo mond (m'arribava d'anar querre de pichons lo matin amb ma
veitura e de los tornar lo véspre, e plan segur fasiai lo dinnar a miégjorn, la preparacion
del repais era completament integrada a la classa...) demoréron pas que tres mainatges

fins qu'arribesse un quatren dins l'ivern.
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Mas la tissa de sortir, segur que l'aviam : sovent per la jornada, mas tanben per de

setmanas totas : vendémias, classa blanca sul Cards, rossa dins Espinosa, verda en

Cevenas...

En 1984, tornéri a Besiérs, e prenguéri la classa de primari. organizerem una classa verda
a Montalhon, dins Pireneus, amb doas autras Calandretas, e un polit escambi amb la

classa d'lrena Ripert, regenta a I'escola de Castelnou de Gadanha.
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Las correspondéncias
« sém pas mai sols »*

Aquela frasa, la ditz Bernard Blier, que joga lo rotle de Freinet dins lo film «l'escola
bartassiera»®, al moment onte dobris lo paguet mandat pels correspondents de Bretanha.
Me toquét forca aqueste passatge, quand descobrigueéri lo filme projetat del temps d'un
estagi dins las annadas 90, qu'aviai viscut una emocion tan forta, qualques annadas
abans, en 1986, amb ma primiéra correspondéncia, amb de bretons tanben, d'una escola
Diwan. Mon René Daniel® a ieu s'apelava Yan Ber Trousset, e correspondérem dos ans de
seguida. Crentissidi a la debuta d'o far en francés, qu'aquo aflatiguesse l'immersion, mas
m'escampeéri, I'enveja « d'anar veire » éra trop forta ! E foguét lo contrari que se passet: lo
francés, nostra « lingua franca », permetid de descobrir tota la riquesa de la lenga
bretona. Descobriguérem lo mot francés «patelle», que nautres disiam «arapédas» a
Besiers e los amics de Ploudalmezeau disian «berniks», capiterem amai de far de

palancas entre occitan e breton, e escriguérem un jornal trilinga «Aval» (poma en Breton).

E foguét una revelacion: descobriguérem un mitan natural, una lenga, una cultura tan
diferenta de la nostra, al fial dels mandadisses, de las letras individualas o collectivas, o

dels paquets (manderem un cop totas las fruchas sauvatjas que se trapan a la davalada

4  «nous ne sommes plus seuls »

5 op.cit

6 Nom del primiér correspondent de Freinet, cf supra e tanben I'entrevista de René Daniel, dins un documentari
realizat per Henri PORTIER, Le Mouvement Freinet, 1ére partie : « Des origines a 1935 », co-production ICEM /
PEMF.
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en ¢O nostre, e nos trachérem aital, totes, que n'i a forca, plan conegudas o pas). Lo

primiér viatge en Bretanha foguét tanben un estrambord.

aviai agantat lo virds, correspondriai...

Me limitarai ara a esclairar qualques aspéctes d'aquesta institucion-clau, al lum de las
correspondéncias que visqueri, menairas a cada cop de rencontres e d'una riquesa
irremplagabla. Correspondre, es « imaginar » l'autre, se balhar lo temps lo long de
I'annada per bastir menimosament un ligam amb el, e, se i a rencontre, es I'acarament a
la realitat, a la riquesa de l'alteritat. La correspondéncia cambia lo grop, cambia cada

membre del grop e cambia tanben lo mestre.

10
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frairetat de la PI

En 1991, correspondérem amb la classa de Brigitte Vicario a Blomac, e assistiguéri
espantat a una sesilha comuna de las doas classas a prepaus de la frasa-clau. Menéri ieu
las recércas matematicas. Far de viatges-escambis amb de classas que partajan una
etica comuna, es viure en dirécte que, encara un cop, mas benléeu mai prigondament, sem
pas sols a la far viure aquela etica, e que d'autres meton la meteissa significacion darrer
los mots : conselh, cenchas de comportament, mestiers, colas... E doncas, balha una
granda legitimitat a aquel biais de far als uélhs dels enfants, legitimitat qu'es de cops pas

evidenta de far viure, de tant qu'un regent en PI se pot sentir sol a «remar contra la doxa».

En 1994, correspondérem amb la classa de Guy Girard, a Javresac. Lo viatge dins
aqueste vilatge proche de Conhac nos faguet conéisser una escola de tres classas que
foncionava tota en PI, ¢O que viviam a Besiers, e qu'era pusléu rare (aviam vesitat I'escola
de La Neuville I'an d'abans’). Foguét ric de discutidas, que veniam de metre en placa a
Besiers lo conselh d'escola (grand conselh de totes los usatgiers de l'escola).

Descobriguérem Conhac, la Charenta, e mai l'iscla d'Oleron.

7 cf infra

11
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En 1998, correspondérem amb la
classa de Marguerite Bialas, en
Alsacia. Posquérem dins cadun
dels dos viatges, a Besiers e en
Alsacia, experimentar dos biaisses
diferents: la mitat de la setmana, los
enfants dormissian cadun a co de
son correspondent, e l'autra anerem
totes dins un centre. Viure aital los
moments de vida comuna
(repaisses, colcar...) e los gestionar
al moment dels conselhs balha una

autra dimension a I'escambi.

12
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nostra lenga sorre

Fagueri tres correspondéncias amb de catalans, la primiera en 1987, amb la classa de
Elena Gual, de l'escola Arrels de Perpinhan, que trabalhava tanben en PI. Tornéri far en
1992 amb una escola de Badalona, proche de Barcelona, e organizérem un rencontre a
Girona. Enfin, en 1993, corresponderem amb la classa de Pep Lluis Bonin, de l'escola
Rafal Vell® de Palma de Malhorca. Las palancas entre occitan e catalan son plan ricas, e,
subretot en Catalonha sud, la socializacion de la lenga, dins las carriéras e la vida publica,
es una granda descoberta pels enfants de Calandreta, acostumats a parlar a I'escola una

lenga «<amagada».

correspondre en occitan

Pausa pas cap de problema de far una correspondéncia entre doas classas que parlan
occitan, al contrari : afortis l'usatge de la lenga, e mena aqui tanben, sustot amb de
pichonas escolas isoladas, un autra mena de « sém pas mai sols », plan poderds. Mas la
diglossia forta cap al francés e l'us social forca flac de I'occitan fa que, al moment del
rencontre, pot menar a de situacions delicatas, d'autant mai se los correspondents

emplegan una autra varianta de l'occitan.

Ne fagueéri I'experiéncia en 2008, amb lo
viatge que faguerem a Pau. Los enfants
comprenguéron leu que la solucion que
demanda lo mens d'esforces, per se
compréner entre lengadocians e gascons, es
de parlar francés. Amb lo regent de la classa
de Pau, Beneset Larradet, aqud nos trucava
(amai comprengueéssem lo fenomen).
Decidiguerem lo primier jorn de prepausar
un joc: s'agissia de veire qual seria lo miélhs
capable de dire, al cap de la setmana, de
frasas dins lo dialecte dels correspondents.
organizérem lo divendres, abans lo viatge
retorn, una mena de « concors » e
posquerem  mesurar qu'aquela mena
d'estratagéma marchét, e cossi menet los
enfants a esser curioses del biais de parlar

dels autres.
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En 2007, correspondérem amb la classa d'Eric Lhéritier, de Nimes. Preparéron tre la
debuta de I'an la nostra venguda, dediqueron plan de temps e la mager part del programa
d'istoria de l'annada a far d'enquestas, per colas de dos, a prepaus de l'istoria de la vila.
Un vertadier trabalh de detectiu. Al mes de mai eron prestes. Nos fagueron far un viatge
dins lo temps d'una jornada dins Nimes, en pichons grops, amb una vesita guidada
pensada e animada per d'enfants qu'avian causit ¢o que nos volian mostrar per nos far
compréner listoria de lor vila. Capitéerem, dins lo mes que nos demorava abans la

venguda dels nimesencs, de far quicom del meteis biais per li far vesitar Besiers.

Los viatges

Un autre biais de se confrontar a l'alteritat, es de partir luénh amb la classa, dins un autre
pais, onte se parlan d'autras lengas. Sovent per descobrir que lo mond pensan, fan,
manjan, parlan pas coma nosautres, mas que podem escambiar, partejar, coma fraires.
Demanda plan de preparacion, sustot cap als parents per los rassegurar e los convéncer
de daissar partir lo pichon, mas tanben plan de preparacion administrativa, e de recerca
de financament. Mas la resulta pedagogica es a la mesura d'aquesta energia qu'i metem:
estrambordanta.

En 1990, partiguerem a Barcelona la classa de Cors Mejan. Lotjavem dins l'apartament

d'un amic (érem pas gaire nombroses), e cada matin fasiam un conselh per decidir del

14
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programa de la jornada. Los enfants comprengueron tot plen plan lo catalan, espantats de
veire escrich « sortida » 0 « tancat », de pertot dins la vila o dins las veirinas, mots fins ara

reservat a l'esféra «intima» de I'escola.

En 1987, partiguéerem la classa de cicle 3 de Besiers amb la de Daniel Lafont, de la
Calandreta dau Clapas, per un rencontre esportiu d'escolas dins de lengas minorizadas,
Euroskol, al pais de Galas. Lo quite viatge, en tren, ferry e bus, foguet ja una brava

aventura, e las partidas de rugbi e I'acuelh caloros dels galeses, una autra.

En 1993, doas classas de la Calandreta de Besiers e una de la de Tolosa, partiguerem en

viatge doas setmanas cap a un pichon vilatge del nord de Malhorca, Colonia de Sant

15
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Pere, apuéi un rencontre amb la classa de Pep Lluis Bonin, de I'escola Rafal Vell de
Palma de Malhorca que clavava la correspondéncia faita dins l'annada. Aviam capitat de
far participar un detzenat de colegians de sieisena e cinquena, ancians de I'escola, que

vengueron per ajudar, qu'aviam embarcat dins aquesta aventura d'enfants plan pichons. |

tornérem amb la classa CM de la Calandreta de Besiers en 2002.

En 1994, apuei una correspondéncia amb la
classa d'Uc Bernet, de la Calandreta dau
Clapas, partiguérem en viatge ensemble las
doas classas CM, en ltalia, dins Piemont, e
dins las valadas occitanas d'ltalia. Passérem
jogar una péca de teatre per un festenal a
Tolon, al teatre de la Mediterranéa d' Andrieu
Neyton, rescontrérem los escolans de 'escola
d'Acquiterme, en Piemont, puei partiguéerem al

pé del mont Viso, tot en naut de la val del Po.

16
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En 1996, en mai d'una correspondéncia « classica », farguérem un projecte amb la
Calandreta dau Clapas e lo poéta Roland Pecot. Venid un cop per mes dins caduna de las
doas classas, a Besiers e Montpelhiér, e menava d'objectes (un frejal, una « peira que
canta »...) e de téxtes o d'istorias, e l'idea era d'escambiar per li balhar matéria a
l'escritura d'un roman. Al fial de l'an, se decidiguét d'ensajar de far un viatge, en
Mediterranéa. Trapérem finalament lo conse d'un vilatjon del sud de Sardenha, que se
disia preste a nos aculhir. | partiguérem doncas, amb lo Roland Pecot e lo Daniel Lafont.
Foguet un rencontre pivelant, e ric que ric, farguerem de lexics occitan-sard-francés-

italian, las lengas se visquéron vertadierament coma de ponts.

Dins cada viatge, los cants e las dancas que son plan presents dins las Calandretas
prenon un sens e un reléu particular: cantar e dancar amb los correspondents, aprene sos
cants e sas dancas, es un biais privilegiat descambiar e de se coneisser. Amb los sards,
foguét un estrambord. Los de l'escola de Collinas nos diguéron que lo primiér cop que
venguérem foguéron estonats que de pichons « francesi » foguésson interessats e
demandesson de mots de sard, aquela lenga encara viva a l'ostal mas mespresada a
I'escola. Foguet per eles coma una revelacion, e quand tornerem (i anérem en tot quatre
cops), avian integrat de sard a l'escola e collectat cants, lexic e proverbis per los nos
balhar. | partiguerem, en Sardenha, fins a 106 de las Calandretas de Nimes, Montpelhier e
besiers®. Lo darriér cop, en 2003, farguerem un projécte amb la classa de Xavi Ferré, de
la Calandreta Falabreguiérs, a Besiérs, alentorn e las estatuas-menhirs (las femnas e

omes-peiras), amb tres viatges: a Lacauna, en Roérgue amb los sards, e en Sardenha.

9 Cf. annexa 11.
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En 2001, las doas escolas Calandreta de Besiérs menavan un projéct comun: « Mar
nostra »: los talhiers descantonats, las activitats de descobertas, las sortidas se vivian
alentorn de la mar Mediterranéa, e somierem amb la classa CM d'i anar navegar, sus la
mar. Contacterem lo capitani d'un vielh bateu a véla, preparerem l'aventura, foguet pas
sens tracasses administratius, mas finalament capitérem e partigueérem, d'Agde fins a
I'Estartit, en passant per Port Vendres e Rosas, en doas colas de 12 enfants, una per

I'anar, lI'autra pel tornar.
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Far de vin
En setembre 1987, en conselh, un enfant prepausét de far de vin en classa. Susprés,

respondiguéri qu' i anavi pensar, puéi decidiguéri que valia lo cop d'ensajar aquela
produccion originala. Dins la classa cooperativa, la produccion principala es lo jornal,
alentorn dels téxtes liures dels enfants. Mas lo vin ne venguét una autra. E durét 15 ans.
La sortida rituala per las vendémias prenia un sens novél, quichar lo vin dins la cort de
I'escola éra totjorn una fésta, e plan d'activitats de la classa viravan naturalament alentorn

del vin: recércas de mat, grafic del vin, embotelhatge, confeccion de las etiquetas,

embotelhatge, tasta, venda per la caissa de la classa...

19
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D'institucions que « tenon »

Vau ara tratar de ¢0 que, eticament e pragmaticament, rend possible lo « sortir de la

classa »: las institucions de la classa. Ne vau descriure tres.

lo conselh

Lo conselh es un vertadier luoc de decision e d'elaboracion. Lo meéstre, regularament, a
cada « rendetz-vos » marcat sul planejament de la classa (un o dos cops per setmana)
rend compte, aculhis, seguis las decisions (amai garde un dreit de veto). Coma per las
autras institucions, es « per de vrai ». Es la condicion per que lo desir de cadun se posca
« trenar » a lo dels autres, e que l'idea de partir en viatge, prenga pro cos dins lo cap de
cadun per li balhar la forca d'afrontar sas angoissas, e d'acceptar de partir (luénh de
l'ostal, de la familha, de la maire...). Las paurs intimas de cadun, s'agis pas de las explicar,
nimai «apasimar», mas de las trabalhar. Podon paréisser a d'autres estranhas (passar la
mar, prene lo tren, montar dins un bateu, partir mai d'una setmana...), son pas
automaticament conscientas e se devon pastar, e partejar, en securitat e dins lo respécte.
Es un dels rotles magers del conselh. Plan segur, lo conselh servis tanben materialament
per preveire lo programa, e las responsabilitats indispensablas abans de partir. Mas lo
conselh es sustot un recors, un ludc de securitat, onte lo mond s'escotan, se parlan e se
respectan. Es tanben important de ne far del temps del viatge, per informar, questionar,
respondre, e decidir. Pot paréisser estranh, mas trapi qu'es una granda forca de s'assetar
en redond per un ritual de I'escota e de la presa en compte de cadun que sia dins un ort

public de Pau, a quasi 2000m d'altituda al pe del Mont Viso, o sul port de Barcelona,

21
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las cenchas de comportament

Sortir, es s'expausar, es tanben aculhir I'imprevist, e mesurar los risques. Las cenchas de
comportament materializan la posicion de cadun per raport a las exigéncias de la vida en
grop. A cada color correspondon competéncias, dreites e devérses, en foncion del desir e
de las possibilitats de cadun.'® En classa o dins I'escola, I'enjoc es sovent limitat. Defora,
ven d'un cop cargat d'una « veracitat » indenegabla. Los qu'an de «cenchas nautas»,
devem poder comptar sus eles, de longa: son de vertadiérs ajutoris, sens eles, podem pas

sortir, seria impossible d'aver tot lo temps l'uelh sus tot lo mond.

las colas de viatge

En classa, foncionam amb de colas de trabalh, decididas en conselh, preparadas per de
sociogramas, bailejadas per un « cap de cola », responsable de la cola. Aquela foncion de

cap de cola, vertadiera responsabilitat fina, se trabalha en acamp de caps de colas.

Quand partissém, establissem a I'avanca de colas de viatge. E prenem coma caps los mai
experimentats, los qu'an las cenchas de comportament mai « nautas ». Los que lo grop tot
li fan fisanca. Es mai que seriés, qu'aqui, los dangiers son pas imaginaris. Se preni la
responsabilitat de daissar partir per una passejada d'una ora sus un ferry gigant una cola
de 4 mainatges, es per de que soi segur, prigondament, del cap de cola. E que lo cap, se

pensa que capitara pas de se far obeir d'un pichon amb una cencha « clara », o me dira,

10 « De larose a la noire (voir ceintures de niveaux) ces ceintures matérialisent la position provisoire de chacun par
rapport aux exigences de la vie au sein du groupe. A chaque couleur correspondent compétences, droits et devoirs,
en fonction des possibilités de chacun. » www.tfpiprovence.online.fr/glossaire.htm
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e traparem un biais (generalament, lo pichon demorara amb ieu).

Remarqueri que los viatges son sovent lo ludc per « metre a I'esprova » las cenchas de
comportament, e que sovent, d'enfants s'eran revelats mai responsables, e passavan al

retorn a la cencha superiora.

Aculhir

Demora a joslinhar que la dobertura, « I'anar veire », marcha dins los dos sens. Una
classa que sortis es tanben una classa que se dobris, e que convida entre sas parets de
mond del defora. Se fa pas cossi que sia, las institucions e particularament lo conselh
permeton justament de preveire e de bilancar un acuélh vertadier. Aculhiguérem plan de
mond dins la classa, per venir mostrar, explicar, contar, o simplament per los rescontrar.
Parlavan francés, italian, castelhan, catalan, anglés, arab, chines, mas pensi qu'es
particularament interessant de far venir en classa de mond que parlan occitan. Es mai que
mai important per una classa que trabalha en immersion. Ai ja dich cossi correspondre en
occitan afortis l'estatut e I'emplec d'aquesta lenga. Aculhir de mond interessants, que
podran ésser pels enfants, coma pel regent, de vertadiérs « rencontres », estructurara lo
desir e « balhara de carn » al fait de parlar occitan. Ne citarai dos aqui, demest totes los
que vengueron, que nos marqueron: Robert Lafont, que nos venguét rendre vesita, per
una discutida plan rica, un matin, e lves Roqueta, que venguét sovent, especialament al

moment de la creacion d'un espectacle de teatre qu'avia escrich: la ciutat negada, onte

joguet lo rotle del contaire.
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Annéxa 2 : Articles de premsa
exposicion « Besiers, tot cambia e res non cambia » 1990.

exemple d'utilisacion de la fotografia coma aisina pedagogica

e

Moo Lisre » Mardi 20 novembre 1990 a Q2 U3 At

Rétrospective

Le Béziers .
d’hier et d’aujourd’hui |

C

b Y

L
1

M « Béziers : tot cambia e res
non cambia ». Ce qui veut dire,
traduit 'de l'occitan : Béziers,
tout change et rien ne change.

C'est le théme d'une trés inté-
ressante exposition que I'on
peut voir en ce moment au
Centre Louis- Aragon. Une réa-
lisation des éléves de la classe
de CM de I'école « La Calandre-
ta» sous la direction de leur
instituteur, Pierre Baccou.

Les jeunes éléves ont eu
originale,

I'idée, d'illustrer

el |
shubmiE W

I'évolution de Béziers a l'aide
de documents comparatifs. Ils
ont choisi d'anciennes cartes
postales puis, appareil de
photo en mains, ils ont fixé
les mémes lieux qu'autrefois.
Ainsi on peut voir, sur les do-
cuments que nous présentons,
la place Garibaldi avec ses
tramways, il y a bien long-
temps, et de jeunes éléves de
«la Calandreta» photogra-
phiant cette méme place au-
jourd'hui.

L'exposition comporte une
trentaine de panneaux qui

proposent une autre vision de
la ville. Effectivement, beau-
coup de choses ont changé, et
c'est bien logique. Mais, au
fond, Béziers reste toujours Bé-
ziers.

Cest la conclusion 2 la-
quelle sont parvenus les jeu-
nes éléves et leur trés
sympathique instituteur. Un
travail méritant et qui mérite
d'étre encouragé, une exposi-
tion-rétrospective 2 voir et qui
devrait retenir l'attention des
amoureux de Béziers.

duolquu-um des jeunes

Les photographes
de La Calendreta

phmgnpﬁ“davcmbms

oeuvres, dans |'escalier de la Maison des vignerons.

m IIs ont de la chance les en-
fants des cours moyens 1 et 2
de I'école occitane «la Calen-
dreta» d’avoir comme ensei-
gnant Patrice Bacou, qui est
aussi un ancien photographe.
Pour réaliser I' ition, ins-
tallée dans I' ier et les sal-
les de la Maison des vignerons

illon, sur
le théme : « Béziers: tot cam-

ne change “ I'instituteur a fait
le tirage en noir et blanc des

photos réalisées ses éléves.
sur des appuri{s“:omﬂb'ﬁ&‘\-‘

qu'il avait pu se faire préter.

Cette on, qui sera vi-
sible au 1bis, impasse du
Lou& prés de , jusqu'a
la aofit, puis au Crac en
septembre, au cente Louis-

Aragon en octobre et novem-
bre, ensuite dans les écoles qui
en feront la demande, a été
inaugurée par le docteur Cou-
louma, maire-adjoint, Marie
Rouanet, comci.ﬂjer municipal
délégué au Patrimoine, Daniel
Basset, directeur de la Maison
des vignerons, et I'écrivain
Yves Rougquette. C'est Patrice
Bacou qui a igué que ses
éléves avaient phié
aujourd'hui les sites biterrois
ou les scénes de la vie repro-
duites sur les cartes-postales.
On a fait un montage des deux

Rotos, avec un texte écrit en

tation occitane a subventian:
né cette réalisation. Bravo |
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Annéxa 3 : Barthélémy Profit.
Coopération a l'école et coopératives scolaires Jean-Frangois Vincent,

disponible sur : www.meirieu.com/PATRIMOINE/bart_profit.pdf

Barthélémy Profit
Coopération a ['école et coopératives
scolaires
Jean-Francois VINCENT
Président de I'OCCE

Deux grands pedagogues ont marqué |'histoire de la coopération a I'école et des coopératives
scolaires : Barthélémy Profit et Célestin Freinet. Si 'action de ce dernier est largement
reconnue, celle de Barthélémy Profit "est nettement moins et pourtant...

Barthélemy Profit : inventeur de la coopération a I’école

C’est Barthélemy Profit, Inspecteur primaire né le 11 février 1867 en Corréze, qui le premier a mis
en évidence l'intérét pédagogique des coopératives scolaires (il en revendiquera d'ailleurs la
patemité) en les faisant définitivement sortir des objectifs des mutuelles scolaires.

C'est d'ailleurs logiquement par la création de mutuelles scolaires dans les départements de 1'lsére
et du Puy de Déme ou, entre 1904 et 1909 il occupa ses premiers postes d’Inspecteur primaire. qu’a
commence son intérét pour les coopératives scolaires .

A une épogue ou les lois de prévovance soctale éiaient a peu pres inexistantes, il s'est

intéresse au sort familial des écoliers en méme temps qu'a l'enseignement de la solidarite, et

qu il @ fondé avee succés une vingtaine de Sociéiés de Mutualité scolaire et post scolaire.

Ces expériences dans le domaine de la Mutualité scolaire et dans son enseignement 1'amenérent a
écrire en 1911 un ouvrage qui fut couronné par I’Académie Frangaise et I'Académie des Sciences
Morales et Politiques :« La Mutualité nouvelle » 2

Mais c’est particulierement a partir de 1919 dans sa circonscription de Saint Jean d’Angély (il y
restera jusqu'a sa retraite en 1929) qu'il s’est attache au développement de la Coopération et des
coopératives scolaires.

Dans ses ouvrages « La Coopération & I école primaire »', « La Coopération scolaire francaise »,

« L'éducation mutuelle 4 1'école »'et au travers de la revue « L'école coopérative » qu'il fonda en
1925 et dirigea jusqu’en 1936, il dégagea les grandes lignes d"une pédagogie active.

Sans chercher a résumer en quelques lignes I'ceuvre de Barthélémy Profit, il est nécessaire, pour
percevoir I"'importance qu'il a tenu dans 1'évolution de la Coopération scolaire de dégager quelques
¢léments caractéristiques de ses ceuvres.

La coopération valeur de référence de 'école

Reéfutant 1" autoritarisme parfois dictatorial des maitres et la compétition entre les éléves il prone la
solidarité, la coopération dans la construction des apprentissages et affirme que 'apprentissage de
solidarité nécessite |'aide mutuelle:

Ainsi par la discipline awtoritaive d une part, par le systéme de compétition d'autre part, sont
emprisonnés les rapports naturels qui devraient exister entre les éléves comme entre eux et les
maitres... Ilne peut vy avoir aucune solidarité acceptée dans une école ou le maitre n’est qu un
caporal ; il ne peut y avoir awcune coopération possible dans une école o les éléves pratiqguent
quotidiennement le « chacun pour soi ».

1 Gouzil & Pigeon Profit et la Coopération scolaire francaise p. 21 OCCE Paris, 1970

Profit (Barthélémy) La Mutualité nouvelle Giard et Briére | Pans, 1911

Profit (Barthélémy) La Mutualité nouvelle Giard et Bnére |, Paris, 1911

Profit La coopération i I"école primaire ouvrage couronné par " Académie Frangaise Delagrave, Paris, 1922
Profit La coopération scolare francaise Femand Nathan, Pans, 1932

Profit L' éducation mutuelle 4 Iécole Sudel, Paris, 1936

[P R - ]
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La coopérative scolaire association d’éléves

Envisageant une modification des relations et du statut de I’¢léve, il fait de I'école une coopérative
scolaire, ¢'est 4 dire une entreprise sociale, une association d ‘enfants, poursuivant un projet
d’amelioration de la vie matérielle et morale de la classe.

Par la coopérative scolaire, |'école jusque la une simple réunion d'individualités, que dressaient
les unes contre les autres, la contrainte et la sujétion excessive d’une part et autre part la
competition et la jalousie , est devenue une association d’enfants se disciplinant eux-meémes pour
prendre en charge amélioration de lewrs conditions de vie et le progrés général de la classe tant
au point de vue matériel qu'au point de vue moral®

La coopérative outil de transformation de |'enscignement

Par les moyens qu'elle procure et la coopération qu'elle induit, la coopérative scolaire devient un
levier important de modification de I'enseignement, un levier d'éducation nouvelle. Les
apprentissages ne sont plus simplement construits a partir de manuels scolaires mais sur de réelles
observations, de réclles expériences.

La coopération scolaire a apporté ce qui manguait : un matériel, une organisation un esprit
nowveau. Par elle Uenseignement concrel el la véritable méthode active ont été rendus

possibles ; observation directe et la réflexion, la recherche personnelle et action sont d
présent les movens emplovés au lieu du livee...Dans 'école nouvelle, plus de dogmes
solennellement proclamés, de phrases inutiles, d ‘éclats de voix...”

L’¢cole coopérative outil d'¢ducation citoyenne
Dans I"ceuvre de Barthélémy Profit, I école coopérative est une école d’éducation citoyenne dans la

mesure ot ¢lle donne & I'éléve un nouveau statut et fixe a 'école de nouveaux objectifs.
L'école coopérative c ‘est une école transformée politiqguement, ou les enfanis qui n'élaient
rien sont devenus quelgque chose, ¢'est I'école passée de la monarchie absolue a la république
et ou les enfants, livrés en certains domaines a leur initiative, apprennent le jeu de nos
institutions et s ‘exercent a la pratique de la liberté.

Lécole coopérative ¢ ‘est enfin I'école ow Iinstriction n'est pas le but exclusif, mais celle o
lon vise surtout a former par une pratigue particuliére facilitée, l'étre pensant, gui sait
écouter la voix de la raison, ['étre moral et conscient et responsable, ['étre social plus attaché
a 'accomplissement de ses devoirs qu 'a la revendication de ses droits.”

De plus, la pratique de la vie associative qui donne aux éléves des responsabilités et s'appuie
sur un fonctionnement démocratique de ses institutions est un outil essentiel dans la
construction des comportements sociaux, dans I'apprentissage de la Coopération.”

Avec ses élections, ses reunions, ses comples rendus et ses divers exercices la vie méme de la
société comporte un grand nombre de lecons pratiques qui ne seront pas perdues. Dans les
seances, les sociétaires apprennent a discuter courtoisement, a se concerter, a s wnir sur des
questions analogues a celles que présente la vie... Presidents ou Présidentes, trésoriers,
secrétaires, conservaleurs, tous enfants de 11 a 13 ans s acquitient déja de leurs fonctions
avec une parfaite correction.

Barthélémy Profit, au travers de ses ouvrages écrits en prenant appui sur les expériences
mences dans sa circonscription de Saint Jean d’ Angély, va petit a petit définir une authentique
pédagogie de la Coopération a l'école et faire des cooperatives scolaires les institutions de
base de /'école coopérative.

Profit L' éducation mumelle ibid

Profit La coopération & " école prmaire ibid
Profit La coopération a I'école primaire ibid
Profit La coopération a I'école primaire ibid

=S R -
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Annéxa 4 : L'Atomium
Figure 1 : L'Atomium de la classe coopérative :

Laffitte R. Mémento de pédagogie institutionnelle : faire de la classe un milieu éducatif, Matrice, 2000, p 15.

[ L’atomium |

I a classe coopérative : un « univers » ou les éléments sont 2 la fois causes et effets les
uns des autres. Isoler ces éléments leur retire leur sens, ils n’ont de sens que par

rapport a I’ensemble®.

Production
Journal
scolaire
Qrganisation

Quoi de

neuf ?
Lieux de
paroie
Texte libre

Lire

Correspondance
scolaire

lois.

Conseil

Monnaie
intérieure

Maitre

Eléves Institutions

Ceintures de
comportement

Les
parents

Comment ?
Pourquoi ?
Enquéte-Album
Le
monde

® Vers une Pédagogie Institutionnelle Aida VASQUEZ et Fernand Oury  édition Matrice

http://www.entre2voyages.com/voyage/images/belgique/atomium.jpg

Figure 2 : Photographie de I'Atomium de Bruxelles :
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Annéxa 5 : A I'origine, la « classe-promenade »
Edmond Lémery (ICEM 63) - Le nouvel éducateur — n° 183 — Novembre 2006

A l'origine,
la « classe-promenade »

Sortir de la classe, étudier le milieu ; une rupture
avec un enseignement livresque de la géographie

E‘l A l'école de la vie

5ans remonter aux conceptions
de Montaigne et surtout de
11 Rousseau, pourtant sous-jacen-
tes, dés l'origine de I'Education
Nouvelle, apprendre dans la réalite
guotidienne, surle terrain, enraciner
sa propre culture dans son environ-
nement, est devenu un principe
éducatif fondamental.

Ainsi, dans ['effervescence de
I'Education Mouvelle vers 1923,
C.Freinet découvraitcettetechnique
de rupture avec la « scolastique » :
la « classe-promenade » que certains
enseignants commencaient a prati-
guer. Ce fut, pour lui, cherchant a
rompre avec une « culture » pure-
ment livresque et artificielle, l'occa-
sion d'atténuer ce hiatus qu'il perce-
vait entre deux milieux de vie de
I'enfant : celui de I'cale et celui de
fa vie hors de ['cole.

En cherchant a mettre en
pratique cette activité dans son école
de village, il découvrit alors, malgré
les difficultés inhérentes a ce boule-
versement, tout l'intérét qu'elle susci-
tait chez « ses éléves » et l'expres-
sion plus libre qu'elle incitait. Mais,
a son grand regret, au début, l'ex-
ploitation demeurait encore trop
limitée car subsistaient encore les
exercices trés scolaires, ce qui fut
'objet de ses recherches pragma-
tiques.

Clest ainsi que le « champ dex-
ploitation » qu'elle ouvrait s'élargit
progressivernent a diverses activi-
tés plus motivées: [écriture, [a lecture
des textes écrits sur la classe - prome-
nade, leur communication par I'im-
primerie et la correspondance.

Au fil du temps, la « classe-prome-
nade » s'étendit a diverses tech-
nigues regroupées aujourd'huisous
le concept pédagogique d'étudedu
milieu’ a caractere polyconceptuel :
visitesorganisées, enquétes, recher-
ches documentaires, recherches
guidées par des fiches, synthéses,
réalisationsd’albums, d'articles dans
le journal scolaire, conférences des
enfants,des intervenants,échanges
par la correspondance, puis, actuel-
lement, réalisation de documents
multi-médias a communiquer et
archiver dans la bibliothéque de
travail coopérative.

La « lecture de paysages », issue
de cette pratiquede la classe-prome-
nade, constitue aujourd'huil'une des
technigues del'€tude du milieu, avec
ses objectifs et ses moyens.

Ainsi, la classe est ouverte sur la
vie par une culture interactive qui
s'enracinedans le reel.

Apprendre a « lire un
paysage », pourquoi ?

Cest développer, chez chacun,
une faculté humaine essentielle,
nécessaire a l'adaptation de tout

8 L& nowvel éducateur — n® 183 - Novembre 2006

individu a son milieu et donc, une
fonction porteusedavenir: la percep-
tion, par l'intensification de son
acuité sensorielle et la mise enceuvre
desmécanismes cognitifs et neuro-
physiologiques de son cerveau.
Meécanismes que nous retrouvons
dans le processus dexpérience
titonnée a la base du tatonnement
expérimental.

« Outrel" "ouverture” du systéme
nervenx, le cerveau se caracté-
rise par ce que j'ai appelé sa
“motivation”.

Il ne fonctionne pas conume une
machine traitant passivement
des informations venues de ['ex-
térieur.

Il opére également dans le sens
inverse, conune un producteur
de représentations git'il projette
sur le monde extérieur.

Lactivité spontanée d'ensembles
spécialisés de newrones pousse
Uorganisme a continuellement
explorer et a tester Uenvironne-
ment physique, social ef cultu-
rel, d se saisir des réponses et a
les confronter i ce qu’il posséde
e meémoire. .. »
LP Changeux
« L'Homme de vérité »
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C'est, d'une part, acquérir des
compétences fondamentales dans
les rapports de l'individu avec son
environnement physique :se situer,
se repérer, s'arienter, prendre cons-
ciencede l'espace, desdistances,des
effets de la perspective (rapports
entre les différents plans)..

D'autre part, comprendre les
rapports humains avec la naturesur
divers plans : répartition des sols et
raisons de leur exploitation.. bref,
toute une géographie économique
et humaine.

C'est stocker en mémoire des
connaissances diverses, en particu-
lierdes images mentales participant
a I'tlaboration de représentations
mentales qui senracinent sur le
terrain et, par interactions avec des
apportsdidactiques correspond ants,
ouvrir des « champs conceptuels »
variés en direction de disciplines
diverses : géographies physigue,
économique, humaine, bien sir, mais
au-dela les sciencesde la terre, l'éco-
logie...

Au travers de ces activités ainsi
orientéeset le traitement des infor-
mations qu'elles impliquent, s'ef-
fectuent aussi des apprentissages
de base multiples : lire, écrire, s'ex-
prirmer,schématiser, raisonner, élabo-
rer et comprendre des « modeéles »
qui sont des outils de pensée....

Cest développer la curiosité de
I'enfant des villes comme celle de
I'enfant de la campagne, en systé-
matisant l'abservation et l'analyse
de ce qui les entoure pour le
comprendre, et au-dela , le respec-
ter, le protéger.

Edmond Lémery
(ICEM 63)

¥ Ure dans e Nowvel Educateur n® 167, Mars
2005, le dossier sur [Etude du miliew

Célestin Freinet et la classe- promenade

« La classe-promenade fut pour moi la planche de salut. Au lieu de
somnoler devant un tablean de lecture, @ la renirée de la classe de
Faprés-midi, nous partions dans les champs qui bordaient le village.
Nous nous arrétions en traversant les rues pour admirer le forgeron,
le menuisier ou le tisserand dont les gestes méthodiques et siirs nous
donnaient enwie de les imiter, Nous observions la campagne aux diver-
ses saisons, quand Uhiver les grands draps étaient étalés sous les
oliviers pour recevoir les olives gauldes, ou quand les fleurs d’oran-
ger épanouies au printernps semblaient s’offrir a la cuetllette. Nous
nexaminions plus scolairement autour de nous la fleur ou Uinsecte,
la pierre on le ruissean. Nous les sentions avec tout notre étre, non
pas sealement objectivement mais avec toute notre natarelle sensi-
bilité. Et nous ramenions nos richesses : des fossiles, des chatons de
noisetier, de Uargile ou un oiseau mort. »

C. Freinet.

Pour C. Freinet, la classe-promenade, non seulement rompait avec ce
hiatus des deux vies de 'enfant, en essayant comme quelques ensei-
gnants novateurs de I'époque de centrer les apprentissages sur le réel
concret, mais il y découvrait immédiatement d’autres intéréts.

C'est ainsi qu'une telle activité changeait les rapports maitre-éléves,
prenant un caractére plus familier, voire plus affectif.

« Il était normal que, dans cette atmospheére nouvelle, dans ce clirmat
non scolaire, nous accédions spontarnémertt a des formes de rapports
qui w’étaient plus celles, trop conventionnelles, de Uécole. Nous nous
parlions, TLOUS nLoUs CommuTiguions, sur un ton familier, les éléments
de culture qui nous étatent naturels et dont nous tirions tous, mai-
tres et éleves, an profit évident. »

Cependant, pour C. Freinet, une certaine insatisfaction subsistait :
comment relier cette activité, source d'intéréts, mais limitée, aux
exercices scolaires de lecture, d’expression 2...

« Quand nous retournions en classe, il était naturel que nous écrivions
au tahleau le compte-rendu de la « promenade ». Mais ce n'était la
enoore qu'nn win lumineux enfoncé provisoirement dans le murde la
scolastique. La vie s’arrétait & cette premiére étape. Faute d’outils
nonveanx et de techniques adéquates. .. alors que. .. Rous quions encore
dans la téte, vivaces et parlantes, des images de la promenade. »

Il restait a C. Freinet a trouver un prolongement a cette activité pour
exploiter ces motivations déclenchées, en la magnifiant autrement
gue par un texte scolaire : le compte-rendu, « pour traduire le texte
vivant expression de la promenade » et le valider en le substituant 4
la page du manuel de lecture.

Ce qui fut fait par la suite, par les techniques progressivement inven-
tées : I'imprimerie, la communication : les échanges par la correspon-
dance avec d’autres classes et les adultes par le journal scolaire.

« ... TIOUS aWons retrouveé un processus normal et naturel de la cilture :
Uobservation, la pensée, Uexpression naturelle. .. »

Le nouvel éducateur - n® 183 — Novembre 2006 LT
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Annéxa 6 : Histoire d'une pratique éducative : la
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Histoire d’une pratique

éducative : la classe-promenade

La rubrique mémoire vive,
mémoire duo mouvement
Freinet, reprend généralement
des textes de Célestin Freinet
ou d’anciens compagnons du
mouvement.

Le texte ci-dessous retrace
I’histoire de la classe prome-
nade, et compare les chemi-
nements de Célestin Freinet et
de Lucien Gachon ‘', il n'est
pas exactement un texie
mémoire, plutdt un historique.

« Ferait mieux de faire classe | »..
Jailongtemps pensé étre un pion-
nier lorsque jarpentais les monts
du Livradois avec ma classe et que
me parvenaient, en guise de salut,
de telles lamentations. Marque d'un
exode conséquent, il est vrai que
les paysages n'en finissent pas de
s'obscurcir par la progression des
résineux. J'avais beau expliquer, je
ne parvenais pas a convaincre les
irréductibles du village quant a la
supériorité sur la dictée des textes
écrits pour notre journal ou, encore,
quant a l'utilité d'une pratique spor-
tive mise a mal par le « Faut trans-
pirer utile | »

Letémoignage d'un ancien éléve
de Lucien Gachon ', tout en relativi-
sant mes prétentions, me rassura.
Tappris, ainsi, gue quelques soixante
années auparavant sur cette méme
haute colline du Livradois *, un insti-
tuteur n'hésitait pas a saventureren

classe promenade. De ses écrits, de
ceux de Freinet, apparaissait toute
limportance de cette pratique dans
la genése de leur ceuvre pédago-
gigue.« Faireclassehors des murs »,
ne pouvait senvisager sans avoir
préalablerment effectué quelques pas
en arriere afin d'approcher le sens
véritable que mes illustres préde-
cesseurs avaient donné a la pratique
de la classe promenade.

i~ Enclasse promenade
@ avec Lucien Gachon

Aprés guelques années de
pratique, c'est tout naturellement
que l'instituteur Lucien Gachon
s'oriente vers la géographie, trou-
vant ainsi instrurmentation scien-
tifique susceptible d'étayersa quéte.
Pourlui, il s'agit de « donnerla main
au paysan pourélucider!’histoire du
sol gue tourne la charrue »’ et
affirme que « C'est le géographe qui,
par ses intéréts spirituels, par ses
méthodes d'investigation, se rappro-
chele plus du paysan carcest l'effort
du paysan, le genre de vie du paysan,
ce jardinier du paysage, que le géogra-
phe propose en fin de compte a l'at-
tention du public. »

Depuis son poste de Saint-Dier
d'Auvergne, d'od il sattache 3
promouvoir son projet éducatif
« pour une école qui ne déracinerait
pas » Lucien Gachon s'investit dans
les premiéres classes-promenade
autorisées en Auvergne. « La classe

20 Le nouwe| éducateur —n” 183 ~Novembre 2006

promenade, élucidation du milieu
concret, fusion de I'école et de la vie » *
estl'outil gu'il attendait, autorisant
« I'adaptation de I'école au pays. »
LucienGachon part enclasse prome-
nade avec pour seule véritable prépa-
ration unitinéraire. ll reunit ses éleves
et ne manque pas de répondre a
leurs questions, tout au long de la
marche. C'est un appel, la découverte
d'une foule d'indices, de clichés a
saisir pour qui apprend a exercer son
regard. Le quotidien, le banal s'ha-
billent de ['étonnement et c'est prin-
cipalement dans les lectures de
paysage que l'instituteur parvient a
ses fins. C'est « 'événement » qui
fournit le prétexte de la lecon. Les
saisons, les reliefs, le régne animal,
une simple taupiniére permettent
de confronter le regard des éléves
avec le point de vue de l[anature dont
le maitre se fait I'tcho. En cela, sa
démarche est originale, en rupture
avec le cours magistral. Clest sur le
terrain qu'il excelle, il saisit alors, par
son propos pétri de philosophie
humaniste. |l déniche de toutes parts
la margue de l'expression de la vie.
Ainsi, le banal s'habille du manteau
de la création et la moindre parcelle
révéle des trésors de secrets, a
cornmencer par la lutte pour la vie.

Un témoignage recueilli auprés
d'un ancien éléve du cours complé-
mentaire de Lucien Gachon permet
d'approcher 'ambiance des classes
promenade a [époque olil se trouve
Etre en postea Saint Dier dAuvergne.
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« Nous sommes partis, toute la
classe du cours complémentaire, aux
beaux jours. Tout d'abord, nous
sommes allés a la carriére. Enchemin,
Lucien Gachon s'arrétait.

- Que vois-tu la 2...

Au besoin, il affinait sa question
et, s’il fallait, il répondait.

Nous sommes arrives ala carriére.
Les questions ont fusé.

- Qui connait cette roche ?..
Golitez-ld...

Nous avons ensuite observé le
tuilier au travail et suivila cuisson de
sa production. Ensuite, en direction
de Trézioux, nous avons fait une
lecture de paysage, profitant d’une
vue dégagée surplombant Saint-Dier.
Enfin, nous nous sommes dirigés
Jusqu'au chiteau fort de Boisonnel,
Alors, notre maitre nous a demandé
d'en retrouver l'ancienne structure.
Petit a petit, nous avons reconnu
Jusgu'au donjon. Nous sommes rentrés
non pas en rangs mais en marchant
tranquillement. Il y avait toujoursun
compte-rendu collectif d la suite de
nos sorties. 5i nous avions habitude
de ces sorties ou se glissaient parfois
d'autres instituteurs et méme l'inspec-
teur, seuls les gens que nous rencon-
trions semblaient étonneés. »

Cetémoignageestal'échodune
méthodologie préconisée par Lucien
Gachon dansla rédaction de nomb-
reux articles en faveurde la pratique
de la classe promenade.

« La classe promenade : on observe,
ons’arréte, on prend note, on dessine,
on arpente, on cube, on marche, on
s'arréte, on s'assied et G nouveau on
expligue, on prend note de mots de
phrases, on prépare sa composition
francaise, oninscritdes donnéesd’un
probléme, bref on fait provision de
matériaux qui seront ensuite élabo-
rés proprement, minutieusement a
fécole méme. Car aprés la classe de
plein-air, il faut la dasse dans la classe,

SORTIR DE LA CLASSA

celle oti I'on sort la langue dans la
tension de I'effort aprés avoir bien
respiré, bien ri et bien chanté, dehors
dans la liberté de la nature sauvage,
ou sur les routes civilisées. »°

@ une bréche qui laisse
le champ libre aux
pédagogues

Lucien Gachon est de deux ans
I'ainé de Célestin Freinet (1896). Pour
ces deux hommes de terrain, c'est
dans la classe, par les pratiques peda-
gogiques, quapparaissentdes points
de convergences. La classe prome-
nade constitue la bréche parfaquelle
les deux instituteurs parviennent a
donner une dimension nouvelle a
leur enseignement.

« Chez Reynier, jai lu l'Effort, quoti-
dien de Spinasse, gue javais déjd (u d
plusieurs reprises. Dans ce journal,
Lucien Gachon (Ecrivain régionaliste
gui coflaborait avec Poulaille) écrit
des articles leaders, dont quelg ues-
uns touchent les questions deduca-
tion. lfa parlé de formation des insti-
tuteurs. Aujourd'hiui, il y avait un
article surléducation {cest un début
d'une série je crois). Il distingue : [ édu-
cation humaniste avec l'enseigne-
ment du grec et du latin 4 la basa,
lEducation humaniste francaise (sans
les antiquités), puis l'éducation par
les technigues. fe ne sais pas exacte-
ment cequ'il entend par cette déno-
mination. le suppose gu il s'agit de
quelque chose dapprochant de ce gue
nous deéveloppons depuis des années.
Je pensais que si tu tapes mon travail
que tu dois avoir recu (un cahier vert),
tu pourrais en envoyer unexemplaire
a Lucien Gachon... »

C. Freinet, 1940

(Extrail de Elise et Célestin
Freinet, Correspondance, editeé
par Madeleine Freinet, PUF)

‘- laclasse-promenade,

Patrici Baccou

La curiosité spontanéede l'enfant
trouve, par ce dispositif, 'occasion
de s’exercer, de prendre le passur la
lecon magistrale tirée du manuel.
Dés lors, les deux pédagogues sem-
parent de la possibilité d'intégrer le
milieu local 3 leur enseignement. A
ce propos, ils évoquent I'école par la
vie, reconnaissant par la les poten-
tialités de l'enfanta pouvoir appren-
dre, avec les autres, a partir de l'ex-
périence, en sappuyant sur la
richesse de l'environnement naturel
et social

« La classe promenade : c'est la
lecon de la nature et de la vie, non
plus la lecon des livres. Cest la vraie
lecon, non préparée pour faire lecon
etd'autant mieux saisie. Car I'enfant
finit par se méfier dla fin de lalecon
faite pour étre lecon. » *©

Les deux praticiens chevronneés
ont percu immeédiatement et en des
termes étonnamment proches, les
prolongements nécessaires a donner
aux classes-promenade, afin d'as-
seoir une pratique assimilée parses
détracteurs a un temps de loisirs ou
de simple oxygénation. Ainsi, elles
vont saffirmercomme undispositif
mettant en valeur un environne-
ment local, source dapprentissages,
inspirant une nouvelle approche de
I'écriture (voir le texte de Célestin
Freinet, page 9).

Freinet se dote, par 'imprimerie,
d'outils permettant a ses éléves de
toucher concréternent les mots. Les
textes sont discutés,amendés par le
groupe classe et validés par les
lecteurs du journal. Lucien Gachon
utilise les mots des parlers locaux
afin d'enrichir les textes, d'appré-
hender la réalitéd'une petite patrie,
a la lueur de ses propres vocables. ||
entend davantage se servir de cette

Le nouvel éducatewr - n”™ 183 = Novembre 2006 @
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mémaire des mots pour en extraire
la racing le sens profond. Auprés de
ses éléves, il pense, de la sorte, faci-
liter conjointement I'appropriation
delalangue francaise et contribuer
ason renouvead. lly a divergencede
moyens,maisla finalité est bien iden-
tique. De part et d'autre, il s'agit
dexercer les éléves a la maitrise effec-
tive del'écriture et,a l'appui des réali-
tés sociales et culturelles locales,
dalimenter le désir d'expression de
tous les enfants pour initier ala véri-
table intelligence de l'exercice.

A I'heure ot leurs classes sont
encore majoritairement fréquentées
pardesenfantsdepaysans, les deux
hommes ont encore en commun le
souhait d'enraciner les éléves dans
leur milieu par lécole de la vie. La
classe promenade est l'instrument
delappropriation du local quand les
particularismes sont bannis de
I'Ecole. Ainsi, la lecture de paysage
exerce ['eeil du paysan, « un géogra-
phe qui s'ignore » selon Gachon. |l
importe, alors, de préparer a la vie
professionnelle par des apprentis-
sages pratiques, a renfort dedémar-
ches actives faisant appel a l'obser-
vation et lexpérimentation.Sousdes
latitudes difféerentes Gachon et
Freinet entendent, par la lecture de
paysage, célébrer l'ceuvre collective
du travail paysan.

Laclasse-promenade s'est avéré
constituer une bréche dans le sanc-
tuaire républicain. Elle autorise
l'adaptation au local, fait la part belle
aux méthodes actives. Cest sur le
terrain que les tensions entre enra-
cinement et universalité de la condi-
tion paysanne vont donner lieu a
I'appropriation de pratiques nouvel-
les dans le provisoire et |a concilia-
tion. Ces deux courants marquent le
relief d'un paysage scolaire dont le

SORTIR DE LA CLASSA

débat, aujourd’hui, ne saurait étre
contaminé par les cultures transgé-
niques imposées depuis quelques
laboratoires didactiques. Gachon et
Freinet, en empruntant des enga-
gements différents seretrouvent sur
le fond, dans la recherche d'une
possible adéquation entre leurs
pratiques et les finalités qu'ils enten-
dent donner 3 un enseignement
public a I'écho de leurs convictions
humanistes et de la fidélité vouée
au Peuple dontils sont issus.La classe
promenadeest alors un exercicequi
n'a pas son pareil et qui mérite bien
dBtre (rejvisitée...

Jean-Luc Zaremba’
GEM 63

Le milieu local : il est nature, il est
vie, il est organisation. Cest un perpé-
tuel devenir. - Avec sa terre et ses
cailloux, avec son vent, sa pluie et
sa neige, ses intempéries, son soleil
et son ombre, avec ses maisons, ses
routes qui le mettent en relation
avec les voisins ; avec ses travaux
divers, le milieu local est l'oeuvre de
ceux gui ont bati les maisons et
construit les routes : il est mouvant
comme la vie. Le carrier vient-il de
faire sauterune mine,la brécheque
I'explosif vient de creuser dans la
roche modifie le paysage, tout
comme le torrent qui a raviné ses
berges aprés l'orage. Le paysan qui
seme du blé fera verdir la terre. Les
arbres fruitiers qu'il a plantés crée-
ront des ilots de verdure, de fleurs,
de fruits dans les champs.

Le milieu local est tout a la fois
ceuvre naturelle et oeuvre humaine.
Il est devenu ce qu'il est parce que
ceux qui reposent au cimetiére ont
travaillé, comme avaient travaillé
avant eux, ceux dont on ne retrou-
ve dans la terre que les outils de
pierre, et qui nous ont laissé, venu

IE' Le meuvel éducateur — n" 183 —Novembre 2006
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d'un passé lointain, le témoignage
impérissable de leur activité et de
leur génie.

Le milieu local c'est aussi le passe :
ce sont les vieilles pierres des
maisons, ce sont les vieux papiers
que renferment les greniers, cesont
les archives.Clest I'histoire de la prise
de possession du milieu naturel ou
hostile parles hommesdu passe, par
les hommes du présent, et c'est aussi
des possibilités nouvelles qui se
présentent a lui, enfant qui s'ache-
mine vers sa destinée d'homme.

Ouelle richesse dans la pauvreté
du milieu le plus déshérité, quelle
richesse pour qui sait [a découvrir |

Raoul Faure

Géographie et milieu local
Bibliothéque de I'Ecole
Moderne, 1961

YINE en 1894 4 la Guillerie, petit hameau de La
Chapelle Agnan [63 ), fils de petits paysans, Lucien
Gachon devient institutenr public. |l poursuit ses
études et Saffimme comme lun des plus célébres
géographes auvergnats Encouragé par Henrl
Pourrat il se lance dans [écriture de romans. Par
allleurs, Lisclen Gachon aplaidé pour une école rurale
nowvelle, a contre courant d'une époque ol s&
widaient les campagnes. Ses origines paysannes
sont lessence méme de son oeuvre. A ses |osirs,
Gachon manie |a faux. Quand il la trogue pour a
plume,cest pourdéfendre idée d'une école rurale
qui nedéracineralt pas,sachant produire et garder
ses &lites. Précurse urde laclasse promenade, il fait
classe hors des murs, dés lesannéesvingt.

* Enréférence a lartick « Une haute colline
duLivradais, son passé humain d'aprés son cadas-
tre », Luclen Gachon, sous la direction de Raoul
Blanchard et Jules Blache, Université de Crenchble,
Institut de Géographie alpine, 1934,

¥ Luclen Gachoen, « LEcrivaln et le Paysan » |,
Les aahiers du Bourbonnais, p. 44, 1970,

* Lucien Gachon, H Gouttebel, instituteur,
Tame 2, &d de Bussac.

¥ Luclen Gachon, « La pédagogie de l'ensel-
gnement primaire », laClasse promen ade, Journal
desinstituteurs.

S Célestin Freinet, Qe uvres pédagogigues., T,
éd Seull, 1994, p 20,

Y jean-Luc Zaremba, thése : L Gachon (1804-
1984} instituteur, précurseurde la classe prome-
nade, défenseur de lécole rurale, 2002, Université
Lyom 2.
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Annéxa 7 : Escambis Michel Barré - Patrici Baccou
juillet 2012

Bonjour Monsieur Barré,

je viens de terminer la lecture en ligne de vos ouvrages, et je voulais juste vous remercier. Je suis instituteur
dans les écoles associatives immersives les Calandretas, et j'utilise les techniques Freinet depuis 30 ans. Je
passe cette année un master 2 et j'ai choisi de travailler autour du sujet "sortir de la classe", en essayant de
comprendre pourquoi cette pratique est au centre de mon action et de mon désir pédagogique. J'ai trouve
plein de pépites que je vais essayer d'exploiter dans votre "Célestin Freinet, un éducateur pour notre temps".
J'ai aussi eu la chance de visiter au printemps dernier |'école Freinet de Vence.

J'ai été trés sensible a votre introduction de "compagnon de Freinet”, et de ce que vous dites du
compagnonnage :"Je crois d'ailleurs que les apprentissages les plus profonds, pour les créateurs comme
pour les chercheurs, ne s'effectuent pas dans une relation d'enseignement mais par un compagnonnage, en
voyant agir pour son propre compte quelgu'un qui en sait davantage et accepte de dévoiler, en plus de ses
compétences, ses hésitations, ses tatonnements, ses erreurs."

¢a me touche beaucoup, vous mettez en mots ce que j'ai eu la chance de connaitre avec René Laffitte, que
j'ai cotoyé longtemps et qui m'a guidé, en vrai compagnon, sur le chemin de la PI et de Freinet...
Voila, merci encore.

Patrice Baccou

Bonjour,

Cela fait toujours plaisir de vérifier que d'autres ont pu renforcer leurs idées et leurs pratiques en lisant ce
qu'on avait écrit, tout en conservant I'esprit critique qui permet d'ajuster avec le temps. Je rappelle que, sur
mon site perso, le chapitre V de L'Aventure documentaire traite des autres moyens de se documenter en
dehors des livres.

Je joins un texte de synthése que j'ai ajouté plus tard a ma biographie de Freinet, a la demande de certains
camarades, sur la modernité des principes de la pédagogie Freinet (version Open Office et version Word
que je trouve moins lisible).

J'ai moi-méme bien connu René Laffitte, ami des années 70-80.

Bien cordialement

Michel Barré

Re-bonjour, et merci pour le texte.

Je m'occupe de la formation initiale des enseignants des Calandretas ( une quinzaine chaque année) et
nous avons mis au point, en partie grace a René, une premiére année dite de "compagnonnage", pour ceux
qui veulent enseigner chez nous. J'ai déja donné a lire votre texte "réflexions sur le tatonnement
expérimental”, que je trouve trés éclairant et vivifiant, a propos de cette notion de base , mais souvent
décriée et assimilée par ses détracteurs a une "errance irresponsable”.

Celui que vous m'envoyez me semble tout a fait indiqué a faire lire aux nouveaux (des nouvelles a la rentrée

prochaine, la profession se féminisant bien trop a mon goQt), par exemple en écho aux invariants.
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Pour l'aventure documentaire, j'avais lu certaines parties, et je les citerai dans mon écrit. La rencontre avec
Daniel Leblay, au cours du stage que nous avions organisé avec qgs enseignants au printemps dernier, sur
les traces de Freinet, avait en quelque sorte incarné cette aventure. Il nous avait recu @ Mouans Sartoux, et
conté la CEL et les PEMF. Son énergie et tout ce qu'il fait en tant qu'adjoint de cette commune exemplaire
nous avait impressionné.

Deux questions me "tafurent”, comme on dit chez nous, je me risque a vous les soumettre:

- il existe trés peu de document a propos des "classes-promenades”, elles sont rarement citées comme une
technique Freinet. Seraient-elles "datées" des débuts de Freinet a Bar sur Loup et a Saint Paul, et le fait de
construire une école au milieu de la nature au Pioulier aurait-il contribué chez lui & "affaiblir" cette propension
a "aller voir", puisque beaucoup de choses étaient |a, sur place (jardin, arbres, ruisseau, nature...)

- Freinet disait "nous, nous rétablissons les circuits". Je suis étonné du fait que lui, enfant de Gars, petit
paysan provencal, n'ait pas intégré a sa pédagogie la prise en compte de la langue occitane dans sa
variante provencgale. Peut-étre était-elle trop symbole en son temps d'obscurantisme et de conservatisme ?
Peut-étre le local représentait un frein a ses yeux a l'internationnalisme ? Il n'empéche que cette espece de
"black-out" de sa langue d'enfance me laisse perplexe.

Merci de tout coeur en tout cas pour ces échanges, et bonne suite d'été.

Patrice Baccou

Re-bonjour,

Le terme de classe-promenade, désignant les sorties éducatives pour observer le milieu, fut utilisé dans les
recommandations des nouvelles directives pédagogiques du gouvernement de Front Populaire. Enfant, j'ai
connu la premiére en 1937. Mais, dés les années 20, Freinet pratiquait des sorties avec ses éléves, comme
en témoignent des textes imprimés par les enfants sur le tisserand, le berger, le forgeron, la forét (etc.). Mais
Freinet n'aurait pas utilisé le mot promenade, de peur qu'on lui reproche d'amuser les enfants au lieu de les
instruire. Ces sorties ont toujours existé par la suite avec ses éléves. Ayant travaillé a I'école Freinet a partir
de 1950, je me souviens de sorties enquétes assez fréquentes, en plus des promenades des jours non
scolaires pour les jeunes internes de I'époque.

Coté langue régionale, Freinet ne manquait pas de rappeler le nom que I'on donnait a telle ou telle chose
dans son enfance. Mais, s'il encourageait ses éléves a recueillir des contes populaires (je cite le cas de
Péquénain recueilli par un garcon de Bar-sur-Loup, seule version connue a I'époque), il préférait que le
francais serve de langue d'échange, d'autant plus qu'il existait divers patois provencaux, du fait de
I'isolement des villages, et j'ai connu des diatribes entre partisans du Nicard, du Provencal et de I'Occitan.
L'accueil des réfugiés espagnols (dont certains étaient catalans ou basques) n'incitait pas a se disperser. En
gros, respect de toutes les traditions, mais en évitant tout blocage.

Bien cordialement

Michel Barré
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Annéxa 8 : Calandreta e Freinet

Patrici BACCOU in Calandreta, trenta ans de recércas pedagogicas, La Poesia, 2010.

una formacion mai rica de la teoria educa-
tiva que ven envolopada d'aquéu concépte
« naturau »,

D'intrada anam encontrar lei caracteristicas
d'una pensada e d'una expression, rebat tan-
ben d’una accdon, que lo mond saberut de la
pedagogia « novela » e de la pedagogia tot
cort, i son pas acostumats.

FREINET causis de longa, tant dins sei con-
feréncias coma dins seis escrichs aquéu bials
de comunicacion publica tan comun dins
I'istoria e Pespaci de Mediterranea qu'eslo de
la parabola. Aquelei parabolas carejan de
mites que partan, clafits d*evidéncia, lamarca
comuna del preocupacions d'una societat
agraria e miégjornala a I'encop. Es a travers
d’élei que vendran passar leis ideias generalas
que tocan ai problemas de Peducacion.

Aquel recors a la faula e a la parabola es,
pensi, quicom que me marquét.

Traparetz a la seguida 4 dichas, que me
semblan totjorn plan d’actualitat.

Tornam ara a la comencanca de las escolas
Calandretas.

Las Calandretas son d'escolas gratuitas, laicas
e associativas, que practican ¢d que se sona
lo bilingiiisme perimmersion.

Aqui, se pot remarcar una semblanca entre
I'aventura d’aquelas escdlas e la de Celestin
Freinet : se son debanadas en marge de
institucion Educacion MNacionala. Lo Joan
Bodon disia gu’ « es sus la talvéra qu'es la
libertat », e per ¢0 gue nos regarda, avia
plan rason, mas Freinet tanben foguét leu
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regent a Calandreta de 1980 a 2008 e
director de I'Establiment d'ensenhament
superor ocdtan APRENE

Rementarai per comencar un talhier peda-
gogic animat per Jorgi Gras en 1979, a 'Uni-
versitat occitana d’estiu a Nimes, e que se
sonava « Celestin Freinet, pedagog d'Occita-
nia ».| éri pas en 1979, mas aviai totjust 17 ans
e participéri a un acamp organizat per VVAP
ont se parlava de dobrir una escola en occi-
tan...

Foguét per ieu la comencanga d'una granda
aventura que contunha, 30 ans aprép. Me
sembla pas trop viélh fin finala, mas se i pensi
un pauc, plan de camin es estat fach e plan de
causas an cambiat. E es pas totjorn aisit de
s'avisar dels cambiaments.

Per exemple, a las albas de Calandreta,
s'avias emplegat lo mot numeric, pensi
que lo mond aurian poscut respondre, « se
ditz pas numeric, se ditz nombrés », de
tant qu’érem luénh d’aquela revolucion de
I'imatge e dels médias en general.

Dins son talhiér de 1979, Jorgi Gros liura un
estudi menimds e esclairat de la pensada de
Freinet alentorn d’'una problematica occi-
tanista, o al mens provengala, miggjornala, o
non-parisenca, e comenga per esclairar
gualgues ponches:

« Entamenar una reflexion sus aquéu téma es
caminar entre d’empachas de totei menas. Se

constrench de sortir de I'institucion p
poder respirar e desvolopar sa pedagogia.
Las Calandretas foguéron bastidas a par
d’un doble fondament : I'un lingtistic,
I"autre pedagogic.

Podem ensajar de questionar lo perqu
d’aquela causida pedagogica. Yeirem pueéi¢
que n'es del fondament ling{iistic.

Plan segur, la causida pedagogica ven ¢
las personas, Jaumeta Arribaud d’en primié
amb son vam comunicatiu, e sa nhac
capuda, es a la rasiga d’un brave pam ¢
I%istoria, e a endralhat totes los que I'z
seguit. Mas aquela causida ven tanben de
rescontres, lo mai luminds e estructurant m
sembla d’esser lo de Renat Laffitte.

Es dins lo grop Freinet que se faguét aqu
rescontre, e que descubriguérem a costej
Renat la Pedagogia Institucionala qu
menava per nosautres un sens, coma ur
logica, a totas las tecnicas de Freinet. Ren
Laffitte es un mesdi, besieirenc dempu
longtemps, qu’a la seguida de Fernand Our
practiquét e pastét aquela pedagogia d
desir, compléxa de sasir, mas evidenta.

Es el tanben que nos faguét, a mon vejaire,
mai polit compliment que sia en dire qu
las classas Calandretas que practicavi
aquela pedagogia &ran pas bilinglias, mi
trilinglias : parlavan occitan, francés, mas ta
bene subretot la lenga del subjecte.
Aquela idea de considerar 'enfant coma ur
persona, un subjécte, e pas coma un escolz
deformatar, érajaal cor de la pensada e de
actes de Freinet.

tracta de’n primiér de pausar la legitimitat
dau subjécte dau ponch de vista de la cérca,
es a dire : 'occitanitat de Celestin Freinet e,
mai que mai, de sa pensada pedagogica. Puei,
de cercar s'aquela quista pot servir de quicom
dins la toca d’una definidon d'una pedagogia
occitanista.

Fau tanben pas laissar creire a un besonh
quau gque sidgue de se fargar d'idéias, de
porta-drapéu, 0, simpletament, de recuélhs
de referéncias.

Fau pensar a la critica, ja formulada, de 'an-
nexion nacionalista — que nos emmascaria
pas se lef causas éran tan simplas. Mai que
nos menaria a faire de FREINET lo militant
occitanista conscient que foguet pas, au
mens pendant de temps. »

Puéi leu nos endralha cap a un libre escrich
per Freinet, forca atipic e que fa figura
d'O.V.N.l. dins la literatura pedagogica, que
se sona Las dichas de Matieu.

Quand me faguéron passar lo téxt del talhiér,
aqud m'espantét, que veniai tot bél just
de tornar trobar un exemplar d’aquel libre
qu'aviai pas mai e que m'avia tant agradat, a
la tota debuta de ma descobérta d'aquela
pedagogia. Aqui o que ne ditz lo Jorgi Gros:

« Foguét pas de'n primiér que Freinet emple-
guet lo terme tan contraversat de metode
«naturau ». Se son obra pedagogica debuta
en 1920 e se seis escrichs primiérs son mai &
mens escampilhats dins de revistas, fau
esperar L'Educacion dau travalth (1950) e
Ensag de psicologia sensibla (1960) per aver

rerLosde IIHE’.U\:U Ly LEIESLIT FIELHIIEL, €11 1Y 45,
disia : « nous, simplement, nous rétablissons
les circuits ».

Parlava dels circuits del desir dels enfants, de
descabrir, de sortir, d'anar veire, d'aprene,
qu’éran tant copats dins I'escéla tradicionala.
Sens o saupre, a Calandreta, balhérem una
autra dimension a aquesta formula, e benléu
doas : tornar brancar los circuits amb I'envi-
rona, lo nom de las causas, dels ludcs, entre
passat e avenidor, a travérs d'aquela lenga
que ten lo cdp, malgrat tot.

Mas perqué pas veire aqueles circuits coma
las conexions de las neuronas, vist que sabem
ara, gracia als trabalhs del professor Joan
Petit en particular, que l'aprendissatge bil-
inglie perimmersion es un atots cognitiu for-
midable pels pichonets.

Dos mots ara a prepaus de I'immersion.

L'an passat foguét publicat en co de
I'Harmattan, jos la direccion d’Enric Boyer
un libre que fa frucha d'enquéstas socio-
lingliisticas menadas prép d’un vintenat
dels tots primiers calandrons de Besiérs.
L'enquésta los toquét qu'avian daissat
I'escola dempuéi mai de quinze ans.

Valdria lo cop de completar aquel trabalh
d’un biais mai espandit e amb mai d’enqués-
tas. Masja, dins aquel libre, avisam qualques
constatacions que son espantantas : per
exemple, qualques ancians escolans dison
que se remembran sas dificultats per aprene
d'autras lengas, al collegi, non pas d’un biais
practic, mas pusléu psicologic : avian pas
I'impression d'aver aprés I'occitan, aqud s’&ra
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igun nawsralament (té, encara un mot
qu'agradava plan al Freinet...), e foguéron
trucats d’aver d’aprene de tiéras de mots, de
conjugasons, en anglés o en espanhol, d’un
biais completament frontal.

E ben, 'immersion, es aquo : los pichons, a
Calandreta, i son tombats dedins quand éran
mai pichons, coma Obelix dins la pocion
magica. Per eles, los efieches son perma-
nents...

L'occitan, per eles, es pas una lenga, mas un
biais autre de dire lo mond.

Pensam que lo fach d’aver causit I'immersion
coma tecnica pedagogica, sens I'analizar plan
a la debuta, nos dobriguét la porta d'una
autra dimension.

Se parla de mai en mai, gracia a la cola
d'Aprene, a Felip Hammel, a Boris Burle e al
professor Petit, del concépte « d'aprendis-
satges non conscients ».

Aquela denominacion se trapa pas dins 'en-
castre de I'Educacion Nacionala vist que
'escala, de fach, es lo reiaume del contrari:
los aprendissatges son totes censats i ésser
conscients, programats, avalorats...
Pasmens, a dos ans e miég d'edat, quand
dintra a I'escola, lo pichon o la pichona es
luénh d’ésser la pichota causa vérja e de
bastir que podém creire. Aja plan aprés, e de
causas tras que complicadas : sap caminar,
sap parlar, sap manjar, e degun li a pasaprés
a far tot aqud d'un biais « frontal ». S'es
petacat amb I'ajuda del sieu mitan de vida
per, tot sol, aprene, s'aprene en observant a
sonentorn...
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Avem l'escasenca a Calandreta d’aver mesa
en placa una situacion ont P'enfant es menat
a se petacar tot sol : déu de contunh far
d'ipotésis, d'interpretacions, de conexions,
facultats que li seran mai que preciosas al
long de savida...

Voldriai tornar ara a nostra question del
perqué Freinet a Calandreta.

Enlai d’una escasenca facha de rescontres, se
podem demandar cossi se fa que posca
paréisser tan « natural », aquel recors a las
tecnicas de Freinet.

Jorgi Gros, benléu, nos liurava qualques
claus :

Coma dins la cérca occitanista qu’es la nbstra,
dins tota I'dbra de Freinet, s’encontra lo refus
perpetuau de s'alinhar. Quau coneguét I'ome
Freinet, aquéu pichot regent de vilatge,
foguet totjorn picat de veire coma, dins sei
raports costumiers o teorics amb la « ierar-
quia » demorét, se podria dire, dins lo ton
just. La formula occitana de « sidgue umble
amé 'umble e mai fier que lei fidrs » &éra
formula de vida, sens que foguésse de
besonh dela repapiarde longa.

« Tota pedagogia es faussada que s'apuéja
pas d'en primier sus lo qu'es educat : sei
besonhs, sei sentiments, seis aspiracions mai
prigondas. »

SORTIR DE LA CLASSA

« Ajam pas paur de mostrar nostra ignorancia
en metent nostra superioritat pas tant dins
una polida ornamentacion de nostra
mementa coma dins nostra aptitud d'utilizar
per nastre enaugament totei lei materiaus
que ne dispausam. »

Fau pensar lo rambalh que devia menar dins
I'escola  dau temps d'idéias coma aquela
d'aquidau joineregent Freinet: « una de mei
suspresas mai gostosas pér ieu foguét lo
desdenh de meis escolans pér mei suges-
tions. Sa libertat, I'an conquistada mei drol-
lets ! Es magnific e, lubga de n'estre umiliat,
ne sentiguére una gaug prigonda... »

M’agradaria ara de dintrar mai dins lo detalh,
e dins la practica pedagogica quotidiana, en
parlar de la plaga de I'escrich dins ma classa.

Lo teéxt liure es mai que tot un esplech de

paraula per I'enfant.

Parlar de téxt liure es parlar d’escritura.

Dins lavida vidanta, escrivem perdequé avém

quicom a« dire » a un autre, qu'es pas aqui.

Al'escola es pas totjorn aquod.

Quand i éri, e sovent encara, apreném a

escriure en esperant de saupre escriure, ede

poder escriure « per de verai » : es la redac-

cion.

Endacom mai, es ¢b meteis :
L’aprendissatge de las lengas : apreném

los verbs irregulars o las declinasons abans

de nos escampar a comunicar dins la lenga.

Aqud es pas gaire nou dins lei teorias peda-
gogicas e Miquéu de Montanha P’escrivia fai
beéu brieu... Lo Freinet anava mai luénh, ca
quela:

d’oc. » (E.Leroy-Ladurie, le XVI*"= sidcle. Dins
Histoire du Languedoc, Privat, 1967 ).

Dau temps eroic de « I’Escola Modérna »,
I'esplech de comunicacion qu'es de mestiéer
de conquistar, coma o veirem totara, per
comengar des'aliberar, demaora I'estamparia.
Freinet n'es tan conscient que ne fa la basa
mema de tota son 0bra. Quora sera vengut lo
temps dei « mass-medias », cambiara pas son
estrategia pedagogica : proclamara que fau
metre entre lei mans de totei e, primier dei
drolles, lei mejans d'expression e de comuni-
cacion que, solets, lei poders an costuma de
leis utilizar. Son pas lei luchas de I'ora d'ara
que li balharan tort. »

Es estonant totun de veire que los espleches
d'ara pbdon pas remplacar I'estamparia, dins
sa dimension pedagogica : son mai velbces
mas meton pas en joc la necessitat del tra-
balh cooperatiu tan prigondament.

Cossi que se vire, 'enfant es sol davant lo
claviér e 'ecran alara que per poder estam-
par 6o fuelhs d'un téxt, la cooperacion es
obligatbria.

E lo resultat plan diferent...

Per acabar ara, voldriai esclairar doas particu-
laritats de las Calandretas, benléu pas tant
alunhadas de las practicas de Freinet.

En 2002 se tenguét lo congrés de Maurs, que
lo téma n'éra: « s'associar per far escola ».
Las Calandretas son d'escolas associativas
que cércan unaautra plagaals parents que la
que l'escola publica lor daissa, es a dire
sovent, l'endefora !

En matematicas : apreném las operacions
sens nos en servir dins a realitat.

E ben lo text liure, es lo contrari de la
redaccion

: los mainatges escrivon d'en

Los parents son associatius dins I'escola, par-
ticipan a las amassadas generalas; lo conselh
d'administracion, elegit per totes los sbcis, es
lo ludc de poder, I'organisme que geris « per
deverai» I'escola e escambia de longa amb lo
conselh de regents. E aqud es pas cap aisit...

Aquel exercici de democracia de cada jorn
per gerir d'escblas un pauc grossas ara (a
Besiérs, avém 171 mainatges) es complicat,
tecnic e penible de cops queia.

D'en primiér per de que es pas evident,
del costat associatiu, coma del costat dels
regents, de trasmetre l'istoria, lo camina-
ment, I'&éime de 'escola.

D'una segonda part, perde que metérem en
placa de ludcs per la gestion de la vida de
I'escola, mas que tot pot limpar léu, o se
blocar, d'aitant mai dins la situacion de
pauretat materiala ont sém mantenguts...
Pasmens, aquela estructuracion associativa
aplanta de raports novéls entre mainatges,
familhas, e regents, e pausa las basas d'una
ciutadanetat novela.

Los parents aital, a travérs l'escola e las
practicas pedagogicas e culturalas de las
classas, tornan trapar o inventan de refléxes
culturals.

Caldria prene lo temps d’espepissar tot aquo,
e exemple mai clar serid benléu lo de las
féstas.

La castanhada, la soca de Nadal, lo grand
carnaval de la vila de Besiers, la passejada
occitana, Fésta d’oc e Ressons de luna, lo
vilatge occitan de la féria de Besiérs, totes

primiér, e aital aprenon a escriure.

Amb lo téxt liure, associat al jornal de classa,
e tanben la correspondéncia, tornam trapar
lo sens de I'escrich : la comunicacion (a dis-
tancia).

Escrivi quicom que sera de lectura (pels
autres) legissico qu'es estat d'escritura (pels
autres).

Lo jornal es una produccion de la classa. La
classa que produsis, es una classa-coopera-
tiva.

Tarnia ¢i que ne ditz lo Jorgi Gros :

« Me demaora pasmens que |a practica coope-
rativa es la marca fondamentala de la penr-
sada e del’accion de Freinet e ¢b que demora
mai originau a l'ora d’ara dins lo movement
qu’a creat. Solament, aquela practica, es jus-
tament la cérca, delonga, d'un equilibri entre
lo sincretisme de 'entre-ajuda e I'organiza-
cion de la cooperacion modérna, ja notada
per Lanneau, gu'es son especificitat. »

La cooperacion, es la clau que descentra
I'esquéma : de mainatges (pusléu aqui
d'escolans) facia a un regent per metre totes,
regent e mainatges a l'entorn d'un objécte,
una produccion, que va permetre la mesa en
bbra de saupres e de saupres-fars, e la ne-
cessitat de s'ajudar per capitar.

La classa fabrica e socializa d'autras causas :
vin, olivas, albums, mas la primiéra de las pro-
duccions, aqud es lo jornal.
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Es un trabalh vertadiér. Es pas fach dins un
quasérn amb una anotacion enrogecoma TB
(o per nautres FP) dins lo marge e que sera
escampat a la fin de I'an o, qu'al miglhs, se
poird debrir amb una lagremeta a l'uélh
d'annadas aprep.

Encarauncop: es per de verai.

Tecnicament, se pot picar sus un ordenador,
mas, a ieu, m'agrada mai de l'estampar.
L'estamparia, aqud marca : d’en primiér lo
fuelh, los dets sovent, los vestits de cops, mas
tanben lo grop...

«Es curios de legir al'ora d’ara, agueleilinhas
de Leroy-Ladurie a prepaus deis esplechas
que desfautéron a la cultura occitana, au
segle XVI*" per assegurar sa subrevida t« (... )
'imprimerie, la diffusion du livre, semblent
bien étre les causes responsables et les élé-
ments multiplicateurs qui assurent les pre-
miers grands succés de la langue d'oil... Ce
n'est pas Simon de Montfort, c’est Gutem-
berg qui a francisé le Languedoc ; ou, du
moins, c’est 'imprimerie lyonnaise, fille des
technigues des maitres allemands. » E, un
pauc pus abans, aquela remarca que
comencade pas tan nos espantar, a prepaus
de I'ensenhament de la medecina a Montpel-
hier en’aqueu mema temps :

« (... ) on touche... au talon d*Achille d'une
médecine et méme d'une culture. La culture
languedocienne est indéniable, mais elle ne
s'est pas donné les instruments matériels de
la réussite. Les imprimeries ne sont pas a
Montpellier, guére a Toulouse : elles sont a
Lyon, en région de « francité », non en pays

aqueles eveniments foguéron inventats e
modificats pels parents e pels enfants de las
Calandretas besierencas.

Ajuda fin finala, a fargar una convivéncia en
actes, novéla e vertadiéra.

Acabarai amb un projécte que me triga: lo de
Familhas de lengas. Nasquét d’una constata-
cion e d'un rescontre.

La constatacion, que faguérem dempuéi
bel brieu, es que los enfants de nbstras
classas avian de capacitats espantantas e una
curiositat agusada per las autras lengas.
Aviam alara botat en placa d’experimenta-
cions dins qualques classas, puéi rescon-
trérem lo professor Til Stegman, qu'avia mes
al ponch un metbde d'aprendissatge simul-
tanéu de las lengas romanicas que metid en
practica a l'universitat de Francfort.

Aqubd nos levet tots los compléxes e far-
guerem « Familhas de lengas », puéi « Musi-

cas de las lengas ».

Dempuéi se perseguis 'experiéncia. Los
enfants de las classas descobrisson téxtes en

friolan, en portugués, en romanés, cantan en
inuit, en italian, en alemand, correspondon
amb de catalans, de sardes, de poloneses,
calligrafian en chinés, en arab, e jogan a
endevinar de mots dins totas las lengas, que
son per eles segurament estranhas, mas pas

estrangiéras.
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Annéxa 9 : René Laffitte
guelgues reperes sur son chemin

Association ChampPI, 2009, disponible sur
http://www.meirieu.com/PATRIMOINE/laffitte_reperes.pdf

S'agis d'un téxte d'omenatge, escrich apuéi sa mort, d'aqui sa tonalitat. Son contengut, pasmens, es a mon
vejaire exact; mas es pas un text scientific, nimai critic al sens estrict del terme. Manca encara, al jorn de
uéi, aqueste estudi, a prepaus de I'obra pedagogica e escricha d'aqueste companhon de rota e perlongator
de Fernand Oury.

René Laffitte est né le 15 novembre 1947. Il est mort le 30 juillet 2009 au matin, des suites d’un
cancer.

C’est au début de sa carriére d’enseignant, a I’Ecole normale d’instituteurs de Montpellier, dans
les années 1960, qu’aux c6tés de sa premiére épouse, Genevieve Laffitte, il rencontra le
militantisme pédagogique, avec les CEMEA", « la deuxiéme aube de [s]a vie, premiére ouverture
sur une conception de la vie de 1’autre, des enfants, le seul ‘parti politique’ qui [1]’ait vraiment
transformé et auquel [il ait] adhéré. » Cette voie le conduira d’emblée vers 1I’enfance inadaptée,
aupres de laquelle toute sa vie il exerca « ce difficile métier d’instituteur », vers ' ICEM" et la
pédagogie Freinet, sa premiere famille pédagogique, et a Saint-Alban, premiére rencontre avec la
sphere de la psychothérapie institutionnelle. Bien plus tard, Francois Tosquelles offrira une préface
au premier ouvrage de René Laffitte, et Jean Oury lui fera I’amitié de préfacer le second.

A PICEM, il fut entre autres membre du Comité directeur. Il fut de la commission
« Connaissance de I’enfant », et, ce qui compta le plus a ses yeux, le lanceur du projet BTR,

« Bibliothéque de travail — Recherche ». A cette époque il fera, parmi de nombreuses rencontres,
celle des futurs membres fondateurs de Genése de la Coopérative (Maurice Marteau, Jean-Claude
Colson, Jean-Louis Maudrin), et de son plus vieil et plus fidele ami, Jacques Caux.

Son cheminement personnel et pédagogique va le mener a la rencontre décisive, dans son métier
comme dans sa vie, avec Fernand Oury. La pertinence théorique, pratique et éthique des écrits de ce
dernier engageront définitivement René Laffitte dans la voie de la pédagogie institutionnelle.
Fernand Oury et Catherine Pochet rejoindront, a la fin des années 1970, le groupe Genese de la
Coopérative, qui s’imposera tout au long des années 1980 comme le groupe majeur de pédagogie
institutionnelle. On doit a ce groupe (que rejoindront, parmi d’autres, Francoise Thébaudin et
Patrice Buxeda) des stages de formation qui ont fait école (et existent encore, sous diverses formes),
et plusieurs livres. Genese de la Coopérative se dissoudra dans les années 1990, pour donner
naissance a deux groupes, « Pratique de la Coopérative » et « Association VPI », groupe dans lequel
se retrouverent, parmi d’autres déja cités, Marguerite Bialas, Isabelle Robin, Brigitte Vicario,
Fernand Oury, René Laffitte et sa seconde épouse, Mireille Laffitte, sa compagne pédagogique avec
laquelle il a écrit et travaillé depuis vingt-cing ans.

Depuis toujours, mais surtout a partir des années 1990, René Laffitte a travaillé avec nombre
d’autres « artisans pédagogiques » (titre qu’il avait donné en son temps a la revue du groupe ICEM
34), surtout dans les différents « chamPIgnons », petits groupes de travail locaux ou régionaux. Le
chamPIgnon de Béziers, puis 1’association du « Champ P.I. », bénéficia de sa présence, de son
écoute et de sa pratique. Dans ce chamPignon, le travail, c’était avant tout apprendre a raconter sa
classe, a la regarder autrement. Travailler avec René Laffitte, c’était vivre le risque de la parole,
apprendre a laisser venir, s’autoriser sans craindre d’étre jugé, au risque de I’inattendu. Le « Quoi

11 Centres d’entrainement aux méthodes d’éducation active, mouvement d’éducation nouvelle issu du Front
populaire (1937).
12 [Institut coopératif de I’Ecole moderne.
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de neuf ? » du chamPignon, lieu de parole et d’échanges sur nos pratiques, est peu a peu devenu, au
fil des ans, un « Quoi de neuf-Elaboration », entrainement permanent rendant audible la complexité
d’une parole dans des moments fugitifs de connivence ou de stupeur, rencontre de 1’ Autre en
chacun d’entre nous. Dans une écoute et une sécurité suffisantes, prenait sens la possibilité d’étre
bousculé sans y laisser une part de soi-méme, mais au contraire de s’en retrouver « grandi ».
Accepter de laisser venir et surtout donner du sens a ce qui se passe la — comme dans la classe.

Enfin, il faut signaler son compagnonnage, depuis leur création, avec les Calandretas, écoles
bilingues de culture occitane, qui dans leur statut « tiennent compte de la pédagogie
institutionnelle ». Sous I’impulsion entre autres de Patrice Baccou, Jaumeta Arribaud et Felip
Hammel, et accompagné de Brigitte Vicario, René Laffitte avait initié une formation a la pédagogie
institutionnelle destinée aux jeunes postulants des centres de formation des Calandretas. Ce fut
I’une des derniéres voies qu’il traga, riche de promesses hélas aujourd’hui ajournées ; il n’était pas
le premier (cf. Francis Imbert, Jacques Pain), mais son dispositif était d’une parfaite homogénéité
avec sa pratique des stages mais aussi de la classe, cette classe ou « ce vrai gentil d’une exigence
féroce », comme 1’avait défini son amie, la regrettée Francoise Thébaudin, parlait aux enfants, et se
comportait avec eux, exactement comme avec les praticiens adultes.

Toute sa vie, René Laffitte n’a jamais cessé de se dire le continuateur de I’ceuvre de Fernand
Oury, sans jamais avoir besoin de prétendre le « dépasser ». Toujours, il a jugé plus important de
maintenir vives les arétes de la théorie, de la pratique et de 1’éthique de son ami, dont il aura été
jusqu’au bout I’un des plus fidéles compagnons pédagogiques, durant les vingt derniéres années de
la vie du fondateur de la pédagogie institutionnelle. Mais son ceuvre propre a surtout montré que
’on pouvait faire de la pédagogie institutionnelle sans étre Fernand Oury, mais avec Fernand Oury,
puis apreés lui. 1l a toujours revendiqué ce qu’il avait appelé « un héritage d’instituteur », dans I’un
de ses plus beaux textes (et I’un des moins consensuels...), « Les sarcasmes de Fernand Oury »,
prononcé en 2000 et repris depuis plusieurs fois, notamment dans les Essais de pédagogie
institutionnelle.

Dans sa classe, dans les stages ou les ChamPIgnons, et enfin dans ses écrits, René Laffitte a
surtout fait la preuve, sans jamais chercher a I’administrer, qu’il n’est pas de pédagogie
institutionnelle sans singularité, ni surtout sans parole ni signature. C’est entre autres pourquoi il n’a
jamais cédé sur I’importance de 1’élaboration des monographies d’écoliers, ces textes libres du
pédagogue envers lesquels il était aussi exigeant et respectueux que face a un texte libre d’enfant,
car il voyait 1a la seule voie sérieuse pour une véritable parole institutrice.

Cela ne I’a pas empéché d’aller, dans son propre sillon, loin, et profond. Ses trois livres
pédagogiques en ont récolté les fruits.

En 1985, apres avoir repris une classe de perfectionnement (il était alors directeur de SES), il
publie avec Genese de la Coopérative Une Journée dans une classe coopérative. Le désir retrouveé,
véritable monographie de la classe, émaillée de focalisations sur tel ou tel de ses sujets, de ses
moments, telle ou telle de ses institutions, vision diachronique et synchronique de la vie du groupe-
classe, des enfants et de I’adulte. Ce livre est devenu 1’un des ouvrages d’entrée dans la pédagogie
institutionnelle les plus lus.

En 1999, il publie avec AVPI le Mémento de pédagogie institutionnelle. Faire de la classe un
milieu éducatif, nouvelle plongée dans 1’ « atomium » de la classe, avec le souci du démarrage
d’une classe coopérative dans tous ses aspects, du didactique au matériel, en passant par
I’institutionnel, I’inconscient et les phénomeénes de groupe. Ce livre, qui contient entre autres le
dernier texte de Fernand Oury, est une des visions les plus complétes de ce que René Laffitte
appelait, au sens complexe du terme, la « machine-classe ». Jacques Pain fut I’exigeant éditeur, ou
rééditeur, aux éditions Matrice, de ces deux premiers ouvrages.

C’est grace aux soins scrupuleux de Bernard Quérol que, en 2006, fut publié aux éditions du
Champ social son dernier et plus important ouvrage : les Essais de pédagogie institutionnelle. La
nécessaire clairvoyance des taupes, ou : I’école, un lieu de recours possible pour I’enfant et ses
parents. Dans ce livre est réaffirmé le constant éclairage complexe de la classe a travers le
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matérialisme scolaire, I’inconscient et les phénomeénes de groupe ; néanmoins, a travers sa
singularité, ce livre met a jour des champs non négligeables d’avancée théorique. Douze
monographies, issues entre autres de stages AVPI, témoignent de ce que leur élaboration n’est pas
qu’une question de raffinement technique ou abstrait, mais accompagne indissociablement la
progression du praticien dans sa maitrise pédagogique. Surtout, leurs commentaires, imposants mais
qui n’ont rien de professoral, constituent plutot des « monographies de monographies », un espace

« de cOté » ou se questionne la sous- jacence et ou 1’exigence théorique, pratique et,
indissociablement, éthique, est poussée dans des aires jusque la peu atteintes.

Pour le reste, il s’est toujours contenté d’étre lui-méme : pour ce « désespéré raisonnable »
comme il se définissait, qu’habitaient en permanence et a égale dose « un optimisme vigilant et un
pessimisme distrait », cela voulait surtout dire : « Essayer de ne pas mourir trop con », comme il ne
cessa jamais de le bougonner. Gageons qu’il y sera arrivé comme peu.

Enfin, il est une derniére facette de René Laffitte que I’on perdrait a ne pas connaitre. Le
praticien et I’auteur pédagogique, qui changea 1’école avant tout parce qu’au fond il ne 1’avait
jamais aimée telle qu’elle est, n’aurait pas existé avec la finesse de son écoute et la pertinence de sa
parole, s’il n’y avait eu, en fonds, le « graphomane », comme il se désignait avec humour. Les mots,
ce furent aussi ceux qu’il écrivit toute sa vie durant, dans la solitude de son bureau, et qui donnérent
lieu a deux ouvrages littéraires. En 2001, il recueillit ses Contes distraits et nouvelles de I’apreés-
histoire, et en cette derniére année de son existence, il consacra ses forces a mettre un point final
aux Vivances, manuscrit issu de son Journal déraisonnable qu’il tenait depuis 2002. Preuve de plus
qu’il « continuait a croire que quelque chose d’autre est possible que ce qui est ».

Association du Champ P.I",
Pédagogie institutionnelle
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Annéxa 10 :
Jaumeta
ARRIBAUD

in Calandreta, trenta ans de

recércas pedagogicas,
La Poesia, 2010.

anar rescontrar la cola de Pau. Nos
coneissiam pas, talament que lo Lalanne
Cassounos esperét sul trepador de la
gara amb unjornaljol brag, éra aqud lo
signe de reconeissenca. Mangérem e
faguérem coneissenca amb tota la polida
cola d'aval.

Es aqui que decidiguérem de balhara la
nostra escola, qu'aviam decidit de sonar
« escoleta Ametliér », lo nom generic de
« Calandreta ».

Tot'estiu demorérem, e sustot lo Miguel
Marti, plens de fisanca dins lo fach que la
municipalitat comunista podia pas refusar
de lotjar una escola. La seguida de la lucha
perfar naisser I'escola nos faguét pérdre
las nostras illusions nindias...

E defach, a 15 jorns de la dintrada, aviam
pas cap de local per aculhir 'escola.
Comencéride me dire que tan piég,
s'aviam pas de teulat, com encariam la
classa al'ostal.

Trapérem alara lo director del fogal Santa
Ursula que nos prepausét una sala al1*
estanci. Passérem lo temps que demorava
per netejar, aprestar, organizar... Nos
installeron, los del fogal, un pichon cagador
pels mainatges.

Pels mobles, aviam pas res, urosament que
'Adolf, de la comunautat Emmaiis, nos
ajudet. Me vesi encaracargar la viglha 4L
amb 8 cadiéras e doas taulas...

De coissins que corduréri, de banquets que
farguérem, de pepetas e de jocs que menéri
de mon ostal, e raus, la classa éra lésta !

SORTIR DE LA CLASSA

E lo jornde la dintrada, i éran totes, los 8
pichons, amb los parents, plan contents, e
nautres dos tanben plan esmouguts.
Cantérem, dancérem, davalérem dins I'drt,
la jornada passét leu.

Lo vespre, la mameta de Johanna la
venguét querre, e li demandeét : « Alors, tu
as compris ce qu'ils t'ont dit 7», e ela, del
naut de sos 4 ans, te lifaguét petar un « oc¢
!» planclar e net.

Foguet la mai polida recompensa per
nostre trabalh caput, que fasia pas que
comengar.

Un jorn Ilves Rogqueta passét e nos diguét :

« se cal bolegar per vos trapar quicom

mai », ne parlét ason fraire, e 'avescat nos
loguét un local plan grand, ancian, amb
una polida cort...

Solament o calguét totadobar:
electricitat, comuns, caufatge, pintruras...
| passérem los dissabtes, e sovent los
dimenges, amai las vacangas, siéis meses
de temps, amb totes los amics que nos
volian plan ajudar... Untrabalh de gigant,
amb de moments de descoratjament, mas
tanbenun grand estrambard.

Per Pascas poguérem mudar, e aital
I'escola poguet vertadiérament espelir e
créisser...

Paraulas de Jaumeta ARRIBAUD
reculhidas per Patrici BACCOU

Jaumeta Arribaud creét la Calandreta de Besigérsen
1980 e i ensenhét pendent quinze ans. Se dediquét
puéiala formacion dels regents a APRENE.

Es ara a la retirada e contunha de cultivar son ért.
MNos balha agui lo testimoniatge de |a tota debuta
de |'escila.

Patrici Baccou

“a lenga, la salvas amb ¢b que sés,
amb ¢o qu'as. Auridi sauput far 'drt coma o
fau ara, auriai fait espelir la lenga amb 'ort.
A aquel moment, sabiai far la classa, metéri
aquo al servicide la lenga.

leu, i cresiai a aquesta lenga, mas aqud
sufisia pas. Me semblava gue ¢o mai
complicat de metre en bbra, éra lo costat
pedagogic, e aqud, ne me sentissiai las
espatlas.

Lo desirde co far, cresi prigondament que
ven de I'enfancia. Pichoneta, los adults
alentorn de ieu, [a lenga que parlavan éra
I*occitan, me soveni gue se trufavan d'un
vesin que parlava francés al caval. «Quane
pidt! comprendra pas lo caval...»

Sabi gu'aquela conviccion que ne fariai
quicom dins la vida d’aquesta lenga, me
ven de tota jovenota : n'i a que léu sabon
que seran perruquiéras, ieu es la lenga
occitana que me trigava.

L'idéa de crear una escola nos éra
venguda plan d’ora. En agost de 1979,
dins una escola occitana d’estiu a
Bedarius, ne parlérem a Mirelha Bracea
Alan Roch, que nos diguéron: « seretz pas
los primiérs, que ne van dobriruna a
Pau ».

Tanmelhor, érem paslos sols calucs, o
somiaires !

Alara, unjorn, del temps de las vacancas
de Pascas de 1980, amb Miguel Marti e
Edmond Albi, prenguérem lo tren per

40



Anneéxas SORTIR DE LA CLASSA Patrici Baccou

Annéxa 11 : Viatge en Sardenha

in Calandreta, trenta ans de recercas pedagogicas, La Poesia, 2010.

En maide 1996 se passét quicom de
formidable : 40 enfants de cicle 3 de las
Calandretas de Besiérs e Montpelhiér
descubrigéron Sardenha, aculhits a braces
dobérts per tot un vilatge : Collinas.

Aguo seguissid una annada de trabalh amb
Rotland Pecot que passét sovent dins las
classas amb sas legendas, sa poesia, sa
magia.

Serid plan malaisit d’ensajar de vos far
tocar tota la riquesa, la prigondor d'un
escambi aital e tota 'emocion qu'es de
trapar de fraires «de la man d*aila de la
mar...»

Agueles mots fogueron pescats a Collinas
pertotes los enfants que los portéron
preciosament a Daniél Lafont.

Es pas cap un trabalh scientific. Esperem
qu'aquel seguira, n'iaura de besonh per
contunharlo camin...

Seria trop long de mercejar totes los que
ba meritan, mas tot aquod seria pas estat
possible sens Uc Bernet, Daniel Lafont e
Corina Bouzac, sens totes los estajants de
Collinas que nos an aculhits, e sens la fe,
I'amistat e lo capuditge d’Antonelo
Arzedi, conse de Collinas.

Patrici BACCOU

as escolas Calandretas de simpatics, lor lenga es dificila mai quora
Lengadoc, de Besiérs, Montpelhiér et parlam occitan nos compreném, séemde la
Nimes (108 drolles dels cides 2 e 3) son meteissa familha !
tornadas vesitar pel tresen cop 'lscla
Nuragica per rescontrar los amics de b(. daissar Sardenha es totjorn triste, mas
Collinas, Villanovaforru e Siddi tres aital se desenvolopa A.R.G.0.S.:
vilatges de la Marmilla (Plana de I'associacion de rescontres e germanament
Sardehna), los nostres fraires de la man OCUTAN - SARD dempuei lo primiér viatge
d‘aila de la mar. de 1996, aquel pont escampat susla mar

granda s'afortis.
L'objectiu mager d'aqueles escambis en
aprigondir las nostras relacions e las L'obsidiana del « Monte Arci», aquel
coneissencas de nostras culturas diversas  diamant negre de I'antiquitat que lusis
mai germanas, éra l'estudi comparatiu de  totjorn dins los velhs de las « femias »

las doas lengas : lo Sard e |'Occitan, per Sardas, sera nostra moneda d’aquela que
fargar un lexic pichot amb Pajuda dels se desvaldran pas, la de "'amistat.
calandrons, dels correspondents e de lors

parents.

L'ospitalitat legendaria e Pacuélh calords
del poble sard foguéron apreciats pels
escolans occitans tant dins las activitats
didacticas : vesitas de muséus, excursions
arqueologicas e dins los lubcs sacrats de la
Civilta Nuragica coma dins los rescontres
festius, desportius e familials. Aital :

MELISSA e CLARA digueron :

- Avém escambiat quicom de mai
prigond que de cadéus, sém devenguts
d'amics vertadiers .

LEANDRE e BORIS :
-Nos sém desseparats en plorant,
tornarem léu visitar los amics sards ...

CLARA e SILVAN :
- Los Sards son forca amistoses e
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que ven a I'esperit. Ai pas
de paraula pro forta e
precisa per contar la
gualitat d'aquel acuélh, la
riguesa d'aqueles
escambis. E quitament, o
vau pas faire. Vau gardar
tot aquo per ieu, egoistament.

Mas, soi pas solet ! Enfants e grands,
companhs de viatge, avém cadun tornat
un quicom d'aval. Un quicbm gue se pot
pas contar. Un secret insulari, un mistéri
ancian, un amaor daissat, un « tralalleru »
atissant, una goteta de potz, una pesada
de gigant, un pas de « ballo sardo», un
escais nom, un ramelet de brancas d’un
bosc sacrat...

Lo ramelet de brancas, lo calia pas tornar.
Erem prevenguts : « cal pas res prendre
dins lo bosc sacrat, porta malastre ! ». E, la
mar complica faguét son ofici. Neptuna
fogueét pas mai clement qu'a 'anar.

Demestlas diversas valors de las nostras
escolas, n'ia una que me ten al cor mai
prigondament, es la de la « mieg-
terraneitat ». De fach, la cultura occitana,
perieu, es procha d’ltalia o d’Espanha e
tant luénh de Paris. Es dins aquesta amira
que, gualques annadas fa, amb lo Patrici,
decidiguérem d’embarcar tota nostra
marmalha bolegadissa per Sardenha. E, per
bolegar, boleguét coma cal !

Lo primiér escuélh d’aquela odisséa, passi
suls papafars e diversas autorizacions
legalas, foguét lo rescontre amb la mar. E
quin rescontre ! Sabiai pas, amai s’om me
I'avia dich, gue la « mar nostra » podia
éstre, ela tanben, tan bolegadissa.
L'aprenguéri, e plan coma cal, acrancat a
la moqueta del batéu, a luchar contrale
racavomi toten ensajant de far bona cara
alprép dels calandrons qu’éran pas pus
rassegurats que ieu.

D'astre, I'arribada sus l'iscla foguét tota
autra. Cossi desmembrar lo tan bél acuélh
quaguéerem ! Lo comitat a l'italiana que
nos recaupét me reviscolét un pauc. Lo
sejorn que seguiguét acabét de me
convéncer que ma placa éra plan aval (e
que benléu, poiriai estalviar lo tornar!).

La térrade Sardenha, que foguét tant
cobejada al long dels ségles, se merita e
sap éstre reconoissenta als que ivan
amistosament. Amistat, es plan lo mot
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Annéxa 12 : Article Le Nouvel Educateur (juin 2012)

Causiguéron una fotografia de ma classa per la coberta del numero especial
cooperacion. Me sembla illustrar plan la classa cooperativa.

L'article fa la descripcion de la formacion APRENE, e cita lo referencial
« bailes, paissels, paissels ajudaires ».
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Formation en cooperation

La coopération dans le cadre de la formation de formateurs, des lieux et des outils pour une
formation d’enseignants coopérative.

Le mouvement pédagogique
« Calandreta », dés sa naissance il y
aplus de trente ans, batit sa pratique
par tatonnement expérimental en
coopération entre parents et ensei-

gnants.

L'objet premier du mouvement
était la transmission de la langue
occitane qui ne se faisait plus au
sein des familles. [l n'était pas ques-
tion de mettre en place un monolin-
guisme autocentré mais plutdt d'of-
frir aux enfants de vivre l'altérité
grace & un bilinguisme précoce pré-
parant au plurilinguisme au college
puis au lycée.

'était un projet global d'éduca-
tion populaire qui ne pouvait pas se
batir n'importe comment.. les
initiateurs désiraient utiliser une
pédagogie active, issue des tech-
niques Freinet et de la pédagogie
institutionnelle, centrée sur les
bespins de l'enfant.

@ UN CENTRE DE
FORMATION COOPERATIVE

Mais si les premiers enseignants,
des militants convaincus, 8 auto- et se

mformérent rapidement, les bescins

de formation du mouvement en plein
développement se firent sentir. En
1995, « Calandreta » créa son centre
de formation des maitres, APRENE!,
qui devint une composante essentiel-
le du mouvement.

Ce centre renforca un double
mouvement de coopération avec :

— des compétences externes dans
la recherche en sociolinguistique
avec les professeurs Jean DPetit,
Robert Lafont, Tilbert Didac
Stegman, Georg Kremnitz et Evely-
ne Charmeux; en neurosciences
avec Boris Burle ; en pédagogie avec
René Laffitte et Brigitte Vicario ; en
didactique des mathématiques avec
Jany Gibert ;

- des compétences internes avec la
mise en place d'une équipe d'ensei-
gnants expérimentés qui participaient
a la formation initiale et continue
des maitres.

Pour la formation, comme dans
tout le mouvement, les orientations
sont prises en coopération entre
parents et enseignants dans des ieux
institués (cola cm'rqa'az, conseil d'admi-
nistration d’ APRENE et du CFPO?).

Le wntenu de o formation indtiale et les outils d'intervention se
bdtissent dans une dquipe d'enseigrants qui continuent de ques
Honner lowrs pratigues et distrent les partager ot les échanger

La premiéte annéde (A1l ou Aprene 1),
la formation est centrée sur la
praxis.

Les stagiaires suivent trois modu-
les de cing et dix semaines de stage
coopératif 8 APRENE pour analyser
le vécu et acquérir des éléments
théoriques. A chaque module, ils
découvrentune classe decyde 1, 2et3.

Un enseignant haile ou paissé! (cf.
encadré) accueille et montre sa facon
de travailler puis donne progressive-
ment des moments de responsabilité
au stagiaire qui prépare de plus en
plus en autonomie ses interventions.
Il évalue avec une grille coélaborée
progressivement entre praticiens, en
présence du stagiaire.

Au cours de l'année, les stagiaires
sont mis en responsabilité de classe
pendant quelques semaines, des pais-
sél-ajuedatres viennent les visiter afinde
leur donner des conseils et d'évaluer
leurs capacités & mener une classe.

Le passage en A2 (Aprene 2) se
valide en conseil d’administration
d"APRENE sous proposition du
conseil de la cola correja ot se trou-
vent les paisséls-ajudaires, le directeur
du centre et des associatifs des diffé-
rentes fédérations régionales des
« Calandretas ».

Cette proposition s'élabore sur la
base des propositions du conseil de
paissél et des visites réalisées pour ce
qui concerne la pratique de classe et
des résultats aux épreuves théo-
riques.

Le contenu de la formation initiale
et les outils d'intervention se bétis-
sent dans une équipe d'enseignants
qui, passés par les fonctions de baile
et paisséls, continuent de question-
ner leurs pratiques et désirent les
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Parole a
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Référentiel Baile, Paissél, Paissel Ajudaire

Un professeur des écoles « baile » :

Sa facon de porter la langue fait référence.

Accueille un cafandrin (stagiaire) dans sa classe, le presente aux enfants et l'accompagne durant les quatre semaines
de son module.

Prend le temps de 'écouter et de répondre a ses guestions.

Lui demande des preparations ecrites, et les commente. Donne des conseils.

Donne son avis au cafandrin afin gu'il ameliore sa pratigue de la classe. Lui dit ce gui va bien, ce qu'il faut améliorer,
et surtout ce qu'il faut changer dans sa pratique de classe.

Le baile et le calandrin sont foujours ensemble en classe, sauf pour un consel de paisséls ou une formation baifes, le
cas echeant

Le baile doit vérifier si le calandrin remplit réguligrement son quasém caminaire (cahier journal).

Le calandrin dott respecter le baile, la classe, les enfants. Réciproguement, le baile respecte le calandrin.

Le calandrin ne parle pas de la classe en dehors. Cependant, il s'appuiera sur son wvecu en module pour nourrir des
analyses qui se pratiquent en équipe a APRENE.

De plus, en stage a Béziers, le calandrin échangera dans des lieux sécursés au sujet de la vie de classe, des pra-
tigues, du projet Calandreta en général.

Trés important : le bafe remplit la grille de fin de module et la montre au calandrin en la commentant Ce docu-
ment est trés important, car il est collé dans le livret du calandrin et y restera.

Cette grille accompagne la formation et les ameliorations du calandrin et a une vraie fonction d'evaluation. Attention, la
grande difficulté est d'écrire ce qui ne va pas de l'avis du baile.

Cependant, c’est indispensable.

En cas de difficulté, le baife peut se rapprocher du paissel, du calandrin ou d'un paissel gjudaire.

En plus de ce que fait le baile, le professeur des écoles « paissél» :

Est une référence pour la langue occitane et pour sa fagon de la transmettre aux enfants.
Participe aux conseils de paisséls.

Participe au congrés et aux reunions du mouvement Calandreta.

Suit le calandrin tout au long de I'année.

Est disponible pour lui parler, mé&éme au téléphone.

Sait lui dire les choses difficiles.

Connait et respecte minutieusement les lieux de parole.

Contacte le baile & propos du calandrin et de la grille de fin de module.

En plus de ce que fait le paissél, le professeur des écoles « paissél-ajudaire » :

Connait, emploie bien la langue occitane, en est le porteur, |la veut gualitative et cherche a l'ameliorer continuellement
Connait bien le projet Calandreta.

Respecte la Charte des Calandretas, participe aux congrés, aux réunions et au fonctionnement du mouvement a son
niveau.

Respecte les lisux.

Connait plus d'une Calandreta, é&change a propos de sa pratique de classe.

A lexpérience de la classe : esttitulaire et enseigne depuis quelgues années.

Participe aux formations de paisséls ajudaires, reussit a partager ses pratigues de classe.

Réussit & rédiger les comptes rendus de visites de classes, avec respect mais en sachant formuler ce qui va et ce qui
ne va pas.

S'engage a prendre des responsabilites pédagogigues dans le cadre de la formation initiale ou continue.

A une expérence de paissel. Sait recevoir un calandrin dans sa classe. Sait aider un calandrin. Saiten parler en conseil
de paisséls ou de paissels ajudaires, professionnellement mais tout en respectant la personne.

Respecte les lieux de parole et ses regles, en applique les décisions.

partager et les échanger. Cette équi-
pe travaille régulierement ensemble
et se forme en travaillant, pour défi-
nir le vocabulaire utilisé, organiser
les visites et leur contenu, batir les
interventions et leurs évaluations.
Ainsi se mettent en place des situa-
tions tant de co-formation que
d’éco-formation.

L'équipe met en place un conseil,
comme dans les classes, pour réguler

la vie du groupe. En fin de journée,
elle utilise le « ca va-ty 7 .

Comme nous pensons que les ensei-
gnants ne doivent pas rester seuls
dans leur classe, nous pratiquons un
«et moi dans ma classe », un groupe
de parole qui permet & chacun de par-
tager son vécu de la classe. Le groupe
fait écho, la sécurité de chacun est

garantie par les responsables.

@ UN MASTER RECONNU

Pour s'adapter & la réforme de la
formation des maitres, nous avons
intépré dans la formation une prépa-
ration au master 2 MEF EBIY, en par-
tenariat avec FUPVD? de Perpignan.

Ce qui au début était considéré
comme un probléme devint une chan-
ce pour tous, grice a la rencontre avec
des universitaires experts qui avaient
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Parole &
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un parcours personnel baigné par les
techniques Freinet et la pédagogie
institutionnelle : Olivier Francomme
et Pierre-Johan Laffitte.

IIs nous ocuvrirent la possibilité
d'évaluer notre travail — au sens éty-
mologique de ad valovem, donner de
la valeur & - par l'intermédiaire
d'un portfolio de compétences, bati
et développé grace & un ENT spéci-
fique®. Ils ouvrirent dans l'espace
du travail universitaire le travail
d’équipe que nous pratiquons et
nous amenérent & le développer et &
le valoriser entre autres par I'élabo-
ration et la préparation de publica-
tions.

[Yautres universitaires participent
dans leur domaine & ce master:
Florian Vernet, Myriam Bras et
Maurice Roumieu pour travailler
une réflexion & propos de la pra-
tique de l'occitan et les exigences
liées & la mise en place efficace de
I'immersion, Pierre Barral pour les
TICE et la structuration du portfolio
dans ce champ-la.

SORTIR DE LA CLASSA

Patrici Baccou

Clest une dquipe d'emseignants expérimentés qui participent
i la formation iitiale et continue des maites,

Le master est cogéré par I'ISLRF,
qui propose des cours spécifiques &
propos de l'immersion. Philippe
Hammel, Pierre Johan Laffitte, Gerald
Schlemminger et Lukian Kergoat ont
congu aonférences et aours qui bali-
sent le terrain de 'immersion.

L'équipe des « paisséls ajudaires »
de I'établissement APRENE

1 wureaprene.ory

2 Ensefgnants et responsables nssoctatifs,

3 Centre de Formation Professionnel Occttan.
4 Moster Enseignement ¢t Forration, par-
cours Ensetguement bilingue et immersif,

5 Unfoersité de Perpignan Vin Domitia

6 Liniversité. numérique de trovail « Agore-
project v,

7lnstitut supfrieur de langues de la
République frangise
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Annéxa 13 : La Neuville

|
i

L

Totas las tascas de la vida de

cada jorn : far la cosina, lo
recapte, las obras, son

partejadas entre totes.

Patrici Baccou

Fotografias : abril 1993

Las cenchas de
comportament son
viscudas, dins totes los
locs e a cada moment

dins l'escola.

La comedia musicala (coma totas las institucions dins la vida

de La Neuville) es tractada amb serios, s'escriu e se prepara

longtemps a l'avanca.

Michel Amram, dins la sala de la

reunion : mestres-mots,
responsabilitats, rituals (coma lo
del sablier) asseguran escota e

paraula.
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Anneéxas SORTIR DE LA CLASSA Patrici Baccou

Annéxa 14 : Ecole Freinet, le Pioulier, Vence

Lo garric gigant, al centre de I'escola,

foguét plantat per Freinet. Totes

I'escaladan e i jogan dedins.

L'estamparia es presenta dins la classa.

Lo paisatge, majestuds, me sembla un factor

important : la béutat apasima e enaura.

‘ Creacion enfantina, béutat, natura son presentas pertot.

Fotografias : mars 2012 48
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