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Introduccion

Per aquelh memori, nos chalid chausir un subjécte que fasia partida delh témi de la
didactica de la literatura. La literatura permet aus enfants de se familiarizar a de referents
culturals, a de valors e lhor permet de practicar d’activitats de legeire: comprene, interpretar,
comprene 1’implicit d’un texte, tractar e ierarquizar las informacions. L’acquisicion d’aquelas
practicas son un daus objectius majors desvelopats pels programes novels. Comencerem de
trabalhar sobre la compreneson d’albums. Per desvolopar aquela competéncia en co daus
enfants, los ensenhaires los dévon menar e ajudar dins aqueles aprendissatges e prepausar de
situacions d’ensenhament adaptadas. Mas I’ensenhaire pot pas bastir tot solet lo saber
d’ensenhar, aqud’s pas qu’una partida delh chamin. L’autra partida es delh costat de 1’escolan
que déu desvolopar sa construccion propria delh saber d’aprene. Quo’s per aquo que voliam
comparar d’unes dispositius per faire evoluir nostras practicas e nostres agachs professionals.
Chausigueérem de comengar per la debuta, es a dire los enfants de cicle 1. Voliam comparar de
moments de descubérta ont los enfants manipulavan d’albums en autonomia, e de talhiers de
descubérta d’albums menats per la regenta. Per aquo faire amb d’enfants de cicle 1, se
centrérem sobre d’albums sens texte, pas per ¢0 que los imatges son mai de bon legir que los
textes, mes per ¢o que los enfants de MS-GS podon aprene de legir los imatges.

Per nos guidar dins nostra reflexion, aviam d’ipotésis a priori. Erem convencudas que
manipular liurament un album permetrid una apropriacion melhora de [I’istoria, daus
personatges pels enfants e doncas una compreneson melhora. D’efect, quand observam los
mainatges elh caire bibliotéca de la classa, vesem bien lo plaser qu’an de manipular, de
tochar las paginas, los imatges, de s’arrestar sobre un detalh. Los vesem se contar 1’istoria los
uns aus autres, se dire un episodi de lhor vida en liame amb aquel imatge. Podém ausir de
discutidas belas a I’entorn d’un desacord. Tot aquo marca lhor esperit, se vai estampar dins
lhor memoria. Aquo lhor pot permetre de s’apropriar lo libre d’un biais autonome.

De segur, aquo sufis pas per una compreneson fina que tot un trabalh es de menar per
I’ensenhaire, ¢ aquo es I'idea de basa de la segonda ipotési. Se los enfants manipulan
liurament un album avans tot trabalh amb la classa e lo méstre, serida mai de bon faire de
menar un talhiér de compreneson a la seguida. De costuma, presentam un libre desconeissut
daus enfants la mager part delh temps. O organizam coma una suspresa. Esperam qu’i aja pas
gaire d’enfants que coneisson lo libre per destornar pas aquel eféct de suspresa e

I’organizacion de las activitats qu’avem previstas a 1’entorn d’aquel album. Aquo baila un
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poder a I’ensenhaire, qu’es lo qu’a lo plaser de faire descubrir I’album. Aquo nos sembla que
bota pusléu los enfants dins una posicion de receptacle. De mai, nos sembla qu’aquod empeita
la compreneson que vai prene mai de temps per emergir. Lo risc qud’s que sia pas que
I’imaginari delh mestre, son intrada dins lo libre que sid I’intrada de la sesilha. La toca seria
que los enfants participan a aquela intrada de per I’elaboracion qu’aurian poscut faire avans e
aital anar mai luénh dins la compreneson.

Per nos ajudar dins 1’elaboracion de nostra pensada, per tractar aquelh subject nos
apuejarem sobre la nocion d’aculturacion a I’escriut definida per G. Chauveau e R. Goigoux,
sobre ¢0 qu’es un ret d’albums sens texte coma definit per C. Tauveron e S. Van Der Linden.
Estudirem tanben coma se passa la compreneson en nos apuejar sobre las obras de J. Giasson
e ¢O qu’implica la compreneson d’imatges per d’enfants de mairala a travérs las cérchas
d’unes autors. Tota aquela soscadissa es sostenguda per la pedagogia institucionala que
metém en plaga dins nostras classas. Aquelas interrogacions nos menan veés una ceércha que
jonha didactica e pedagogia.

Aquesta annada, sém totas doas mestras dins la mema escola. Sém foncionarias
estagiarias estudiantas. Doncas sem a mieg-temps dins nostras classas e trabalham en binome
amb doas autras mestras. L'escola ont botérem en placa lo dispositiu es una escola Calandreta.
Quo's una escola sos contract d'associacion amb l'estat, laica e immersiva que fai partida d’un
ret d’escolas qu’existisson dempuéi mai d’una trentenada d’annadas. Dins aquelas escolas se
desvelopa lo bilinguisme per immersion. La lenga parlada e ensenhada es 1'occitan. Aquo's la
nostra lenga de communicacion, de la vida quotidiana, de trabalh, aquela daus aprendissatges,
la lenga de I’escola. Avem per l'ora doas classas, la classa mairala que compren tot lo cicle 1 e
la classa primari compausada daus cicles 2 e 3.

Consideram coma un avantatge de beneficiar a I’encop de la formacion APRENE de
Besiers (centre de formacion de meéstres de Calandreta) amb tot lo saber, lo saber-faire,
I’escota cap a I’immersion e a la pedagogia institucionala e en meme temps de la formacion
ESPE delh Pu¢i de Velai (Escola Superiora delh Professorat e de I’Educacion) que nos portan
las coneisséngas teoricas cap a la didactica de chasca disciplina. Aquela confrontacion de las
ideas entraina una mesa en question de nostras practicas forga prigonda e tresviranta. De mai,
aviam lo desir d’aprofeitar d’aquela cercha per ne tirar de dralhas novelas de trabalh per
nostras practicas futuras.

Fin finala, chausigu¢rem de trabalhar sobre la compreneson d’albums sens texte en

cicle 1, dins la mira de debatre la problematica seguenta: podre manipular I’album, avans una
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sequéncia collectiva de compreneson, favorisaria lo desvolopament d’un comportament de
legeire e melhorarid la compreneson d’aquel album per los enfants.

Per essaiar de respondre en aquela problematica comengarém per presentar 1’encastre
teoric, puei descriurém lo dispositiu e las chausidas faitas e enfin analisarém lo discors daus

enfants.

1 Encastre teoric

Per bastir nostra reflexion, precisarém las nocions d’aculturacion a 1’escriut e de ret
d’albums sens texte narratius. Puéi, essaiarem de comprene qu’es aquo comprene, en
particular en co d’enfants de 3 a 6 ans. Aprés aver detalhat ¢o espeitat dins los programes de
I’Educacion nacionala, discutarém las articulacions possiblas entre pedagogia institucionala e

didactica.

1.1 S’aculturar a I’escriut

Segon Roland Goigoux, un processus d’aculturacion pot estre definit coma “un
trabalh per s’apropriar e se familiarizar amb la cultura escriuta, sas obras, sos codis
linguistics e sas practicas socialas™. Per Gérard Chauveau, I’aculturacion pot eéstre
envisajada de dos biais: coma un “processus per quan un un individu o un grop assimilan la
cultura d’un autre grop” e coma ’“adaptacion d’un individu a una cultura estrangéira amb

2 G. Chauveau precisa qu’“aprene de legir quo’s, a [’encop, intrar

quana una es en contact
dins lo monde de l’escriut, o descubrir, o frequentar e o practicar (dimension pragmatica) e
o faire intrar en se, o faire séu [...] (dimension psiquica)’™. R. Goigoux ajusta que, “dins lo
processus d’aculturacion a [’escriut, observam un movement de balancier entre ¢o collectiu
(practicas socialas de referéncias, rituals, etc.) e ¢o individual (apropriacion). Ditz

994

autrament, [’enfant s’acultura non pas tot solet a l’escriut.”* e a de besonh de mediacion

d’omes e de femnas “letrats” per aquo faire, es a dire que portan aquela cultura (regents,

T GOIGOUX R. (2003). « Comment organiser et planifier 'enseignement de la lecture aux différentes
étapes de la scolarité primaire ?» Conférence de consensus sur I'enseignement de la lecture a I'école
primaire organisée par le PIREF, p.2. Enligne:http://www.cndp.fr/bienlire/01-
actualite/document/goigoux.pdf consulté le 20/04/16

2 CHAUVEAU G. (2011).Comment I'enfant devient lecteur. Pour une psychologie culturelle de la
lecture. Paris: Retz, p.156.

3 idém, p.156.

* GOIGOUX R. (2015). “ Etude de l'influence des pratiques d’enseignement de la lecture et de
I'écriture sur la qualité des premiers apprentissages” Rapport de recherche. “http://ife.ens-
lyon.fr/ife/recherche/lire-ecrire/rapport/rapport-lire-et-ecrire
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bibliotecaires, escriveires...). A 1’encop, per s’aculturar, lo subjecte-legeire a besonh de
desvolopar una relacion personala e individuala a 1’escriut.’ Dins las familhas ont los parents
e/o los adultes qu’environan I’enfant portan aquela cultura, un enfant se pot aculturar a
I’escriut elh sen de la familha. Per de contre, aquo existisson bien de familhas qu’an una
cultura qu’es luénh d’aquela cultura escriuta. Per aqueles enfants, segon lo nivél
d’aculturacion de la classa que frequentan, 1’escola pot €stre un luoc de rescontre amb lo
monde de I’escriut, a I’encop mediatizada per de “letrats” e que permet de relacions
personalas a I’escriut.

Per observar la cultura escriuta d’una classa, G.Chauveau prepausa quatre intradas:
los tipes d’escriuts, los objectes-libres, los luocs, los “letrats”®. Los cerchaires de 1’enquesta
“Legir-Escriure™’, dirigida per R. Goigoux, trabalhéron sobre las practicas d’aculturacion en
classa, s’inspireron de I’0bra de G.Chauveau e descrivon 1’aculturacion a 1’escriut coma un
amolonament de practicas pedagogicas. Segon eles, una classa dita bien aculturanta es una
classa ont los enfants trabalhan sobre de suports variats d’escriuts, utilizan e produsisson de
textes, trabalhan sobre 1, 2 o 3 albums per setmana de mai d’un biais (lectura oferta, lectura
aprigondida, mesa en liame amb d’autres albums), son expausats a de racontes d’un biais
regular, benefician d’una oferta culturala importanta (anar veés la bibliotéca, aver un caire
lectura dins la classa, estre abonat a una revista e participar a de projéctes culturals en liame
amb la lectura o I’escritura). Qud’s amai una classa ont los enfants podon bastir una relacion
personala amb los libres e la lectura: en practica, dins la classa, podon accedir d’un biais liure
elh caire lectura, podon manipular los libres legits per lo regent, e van sovent ves la bibliotéca
(elh mens dos o trés cops per mesada). Segon las conclusions d’aquela cercha, las classas
bien aculturantas d’aquela ména fan mai progressar dins totes los domenis delh “legir-
escriure” los escolans de nivel feble o mejan que las classas pas o pas gaire aculturantas.
Aver un usatge frequent d’albums e de racontes fai particularament progressar aqueles
enfants. De mai, “per éstre benefica, chal que [’aculturacion a l’escriut sid desplejada dins
totas las dimensions. Aquo sufis pas de metre [’enfant amb de libres, chal amai favorizar lo
desvolopament d’una relacion individuala amb lo monde de [’escriut e metre en obra una

298

mediacion”® entre I’enfant e aquelh monde.

®idém.

6 CHAUVEAU G. (2007). Le savoir-lire aujourd’hui : les méthodes de lecture et I'apprentissage de
I'écrit. Retz,

" GOIGOUX R., idem.

8 GOIGOUX R. (2015), idém.
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A partir d’aqueles estudis, podém veire, entre autras causas, que quo’s important de
trabalhar amb d’albums e de racontes en classa, que pot ajudar de botar en liame d’albums
entre eles per ne melhorar la compreneson e de permetre una relacion personala a I’album e a
la lectura. Tot aquo es necite per permetre aus enfants que vivon dins de familhas pas o pas
gaire aculturantas a 1’escriut d’accedir a un nivel complexe de compreneson. Tot aqud nos
conforta dins la nostra chausida de trabalhar sobre un ret d’albums narratius sens texte amb
d’enfants de cicle 1. D’eféct, meme se quo’s pas de bon faire, los enfants d’aquel atge son
capables d’aprene de legir d’imatges e podon aver un acces personal aus albums sens texte
elh caire lectura de la classa.

Empleiam-nos aiara de definir ¢o0 qu’es un ret d’albums sens texte narratius.

1-2 Qu’es aquo un ret d’albums sens texte narratius?

Sophie Van der Linden definis un album coma una “forma d’expression dins quana
una los textes (que podon estre sota-jacents) e los imatges (que son espacialament
preponderants) interagisson, elh sen d’un suport qu’es caracterizat per una pagina dobla

organizada d’un biais liure, de realizacions materialas variadas, e per un enchadenament

fluid e coerent de pagina en pagina.”®. Aquela forma literaria naissét a la debuta delh ségle

XX, amb per exemple I’album Macao et Cosmage, pareissut en 1919, que fuguét un daus

promiers albums de joinessa, es a dire que se distinguét de la literatura illustrada qu’existissia
avans. Dins aquela literatura illustrada, los imatges avian mas per toca d’acompanhar lo texte
e podian pas sufir per contar I’istoria. Per de contre, la caracteristica daus albums de joinessa,
quo’s que los imatges e lo texte son complementars, qu’an de codis especifics e que tenon un
rotle particular dins 1’istoria’. La literatura de joinessa se desvelopa de mai en mai a partir de
la annadas 1960.

Dins aquelas annadas, aparé¢isson d’autres albums, ditz albums sens texte, que contan
amai d’istorias, me¢s mas amb d’illustracions. Un daus promiers fuguet escriut per Iela Mari

en 1967 e se sona Les aventures d’une petite bulle rouge. Segon S. Van der Linden, las

caracteristicas essencialas d’un album sens texte concernisson lo format, lo biais

d’enchadenar las mesas en pagina e lo joc de la pagina dobla™. Dins un album sens texte, lo

® VAN DER LINDEN S. (2006) Lire I'album, I'Atelier du Poisson soluble, Le Puy-en-Velay.

1 GENTY A. (2005) « Images, jolies images », in CAMINADE-RIFFAULT F. (dir.), Les sentiers de la
littérature en maternelle, Créteil, SCEREN-CRDP de I'Académie de Créteil.

VAN DER LINDEN S. (2009) “Et si le sans avait du sens?” Hors Cadres n°3, L’atelier du poisson
soluble, Le Puy en Velay.
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format es bien liat amb lo cadratge que I’autor chausis. Per exemple, dins 1I’album “Voleur de
poules”, I’autritz, Beatrice Rodriguez, utiliza un format a I’italiana, coma dins totes los
albums d’aquela colleccion “Histoires sans paroles”. Son sovent de racontes d’escorreguda,
qu’espleitan elh melhor aqueste format per mostrar los desplagaments daus personatges.
Aquela chausida es en liame amb lo joc que fan los autors d’albums sens texte de la pagina
dobla. Lo plec que dessepara las doas partidas delh libre quand es badat, marca non pas una
rompedura. Los autors utilizan ’espaci tot de la pagina dobla per chasca illustracion. De mai,
la forca delh raconte es contenguda dins lo biais d’enchadenar las mesas en pagina entre las
paginas doblas. Quo’s elh legeire de comprene lo sens portat per aqueles enchadenaments e
de bastir lo sens de I’istoria d’un biais actiu.

Aquo existis d’unas categorias d’albums sens texte que se podon mesclar '

- lo tipe narratiu que presenta una istoria bastida. Lo lector déu crear de sens entre dos
imatges, bastir una logica de causa a efect;

- lo tipe un pauc fol, mai poetic que narratiu, amb de millierats d’istorias possiblas;

- lo tipe cinematografic amb d’efécts e d’angles de vista coma dins un film;

- lo tipe ludic, interactiu que demanda una participacion activa delh lector.

La que nos interessa per lo nostre subjecte de cercha es aquela daus racontes narratius
que demandan aus legeires d’¢stre actius e d’aprene de pensar per se meme.

Per achabar aquela partida, precisém la nocion de ret literari tala coma fuguet definida
per Madeleine Couet-Butlen, a la seguida de las obras de Bernard Devanne en 19927 ¢
Catherine Tauveron en 1999'. Un ret literari es “un ensemble badat de textes que podém
sarrar, comparar segon una perspectiva de lectura que soslinha las analogias, las parentats,
los emprunts, las variacions, las opausicions, los escarts. Botar en rets a coma mira de
comprene, d’interpretar e d’apreciar mielhs lo sens, lo foncionament, e los efects daus textes
d’un corpus. Chal pas que la mesa en ret siad mecanica més rasonada e que faja lum.”"
Segon la tipologia de C. Tauveron', aquo existis mai d’un tipes de rets literaris, coma per
exemple los rets intratextuals que rejonhon de textes d’un autor, o los rets transgenerics que

son centrats sobre una estructura narrativa, coma per exemple lo raconte d’escorreguda (Les

2 GOURRAUD H. (2010) Mostra Les albums sans texte, quand les images nous racontent des
histoires, Paris.

'3 DEVANNE B.1992-1993, Lire et écrire: des apprentissages culturels, A. Colin.

* Repeéres n°19, 1999, Comprendre et interpréter les textes a I'école, TAUVERON C., “Comprendre
et interpréter le littéraire a I'école: du texte réticent au texte proliférant”, p. 9-38.

> COUET-BUTLEN, M. “Des critéres de choix des ouvrages et des pratiques de lecture a I'école”,
Télémaque CRDP, 28 janvier 2008, adresse URL: [http://www.cndp.fr/crdp-
creteil/telemaque/document/choixouvrages.htm]. consulté le 18/03/16

'®* TAUVERON C., idém.
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musiciens de Bréme, Roule Galette, etc.). Un ret d’albums sens texte es un ret arquitextual, es
a dire un ret bastit amb d’unes textes delh meme genre, coma per exemple lo roman policier.
Los textes d’aquelh ret presentan de similaritats e de dissemblancas. Botar en ret permet
d’aprene de liar las lecturas entre elas, e participa a la construccion d’una cultura pertejada. A
mesura, pot permetre a I’enfant de se sentir connivent amb los univers prepausats per los
autors. Aquo permet amai de bastir una postura de legeire en mobilizar ¢o coneissut dins la
mira de faire dialogar los textes entre eles.

Botar en ret d’albums sens texte narratius a per toca de comprene ¢O constant € ¢oO
variable dins aquelh genre literari. Meés, coma o dison Sylvie Cébe e Roland Goigoux,

“Comprene, quo’s pas un joc d’enfant, qud’s pas automatic”. Alora, qu’es aquo, comprene?

1-3 Comprene un album sens texte narratiu

Un model de referéncia per parlar de la compreneson es lo modél de Jocelyne
Giasson. Destria 5 processus de lectura: los microprocessus, los processus d’integracion, los
macroprocessus, los processus d’elaboracion, e los processus metacognitius'’. Nos apuejarém
sobre aqueste model en essaiar d’o adaptar a la compreneson d’imatges.

Los microprocessus servisson de comprene I’informacion contenguda dins una frasa
(decodatge, fusion, reconeissénca daus mots). Dins un album sens texte, podriam associar
I’entitat de la pagina dobla amb I’entitat d’una frasa. Dins aqueste cas, los microprocessus
correspondridan amb lo fait de comprene ¢o dessenhat dins una pagina dobla, a partir daus
indicis iconografics. Los processus d’integracion correspondon a la capacitat de liar las
proposicions e las frasas (inferéncias explicitas e implicitas, connectors). Aquelh processus
correspondrid a la capacitat de liar doas paginas doblas entre elas. Coma un texte, per
avangar, los imatges “fornan prene d’informacions, e n’ajustan, d’un biais mai o mens
implicit.”"® Segon J. Giasson, doas operacions son necitas: reperar ¢ comprene los indicis
iconografics que tornan prene d’informacions, e inferar las informacions e los liames que son
non pas bailats per 1’autor. D’eféct, 1’autor pot pas tot dessenhar, e lo raconte es “plen de
vueges”’, qué per e€stre comprés, necitan que lo legeire aja de las coneissengas sobre lo monde,
e sobre las reégles de repeticion e de construccion d’un raconte. Dins un album sens texte, un
vuege existis entre doas paginas doblas, es a dire entre dos moments narratius, € per

comprene lo raconte, chal que lo legeire comprénia aquelh vuege en se lo representar. Los

7 GIASSON J.2007, La compréhension en lecture, Paris, De Boeck.
'8 jdém.
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macroprocessus permeton la compreneson globala delh texte, es a dire la capacitat de faire
d’un texte quicom de coerent (avistar las idéas principalas, resumir un texte). Per un album
sens texte, aquo correspondria a la capacitat de comprene totas las paginas doblas e de las liar
entre elas, per o comprene d’un biais global.

Los processus d’elaboracion servisson de passar lo texte, d’inferar de biais non pas
previst per 'autor (se crear d’imatges mentals, se servir de sas coneissencas personalas).
Aquo fonciona pariér per un imatge, amb encara mai de placa per interpretar e imaginar
qu’amb un texte. Un legeire expert es capable de predire ¢O que se va passar, en particular per
¢0O que concernis los personatges principals, lhors motivacions, lhors accions futuras, etc. Pot
amai respondre d’un biais afectiu a I’istoria, coma per exemple s’identifiar elh personatge
principal, o elh debanament de I’intriga, segon lo viscut propri de chascun. Per achabar, los
processus metacognitius correspondon a la capacitat d’identifiar los moments ont perdisseém
lo sens e de reparar aquelas pérdas de compreneson. Per passar una descripcion sola de las
illustracions que s’enchadenan e accedir a una interpretacion mai prigonda delh raconte, lo
legeire a besonh d’unas estrategias, coma tornar en arriér, memorisar d’informacions, liar
d’indicis o d’eveniments. Per aquo faire, los enfants an besonh d’aprene de legir d’imatges
per ne percebre los codis.

Una de las competéncias magers per comprene los imatges es la presa en compte
d’indicis iconografics. Aquelh relevat d’indicis pot permetre de passar d’un discors descriptiu
a un discors narratiu en acord amb 1’intencion de I’autor, d’explicitar I’espaci e lo temps dins
lo raconte, de reconéisser los personatges. Aquela capacitat de notar d’indicis permet tanben
de desvolopar I’argumentacion e la justificacion de son ponht de vista. O podridm sarrar delh
metode d’interpretacion iconografica teorisada per Erwin Panofsky' a la debuta delh ségle
XX. Aquelh sisttma compren tres nivels d’interpretacion, las significacions primara,
segondari o intrins€ca. La significacion primara correspond a una lectura iconica, es a dire
una presa d’indicis visuala. Se vése una porta, comprene qu’es una porta. La significacion
segondari s’inscriut dins una cultura, quo’s ¢o que E. Panofsky sona una lectura iconografica.
Se vese una porta badada, comprene que qualqu’un es sortit o va dintrar. Enfin, la
significacion intrinséca se situa a un nivel interpretatiu, sonada lectura iconologica per
I’autor. Se vese una porta badada, o pode associar amb 1’idea de libertat.

Veguérem dins aquela partida que ¢o diferent entre un album sens texte e un album

amb texte, quo’s que la lectura demanda pas mai d’interpretar lo raport texte / imatge mas de

Y E. PANOFSKY, 1967. Essais d’iconologie : thémes humanistes dans I’art de la renaissance
Bibliothéque des sciences humaines, Gallimard.
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cerchar lo sens que lia los imatges los uns aus autres, de comprene coma s’articulan. D’eféct,
contrarament a ¢0 que podeém pensar, legir un album sens texte es pas mai de bon faire e
especificament per d’enfants non lectors o petiots. Aqud’s per aquesta rason que legir e
comprene un album sens texte requerisson de las competéncias particularas, coma avistar e
metre en liame d’indicis iconografics e se representar los vueges que martélan I’album entre
chasca pagina dobla. Aqueles albums van respondre a I’interés daus enfants de se centrar
sobre los imatges. An ’avantatge d’ésser comprenesible quana que sia la lenga que parlam

mas un trabalh de decodatge e d’aprendissatge de la lectura d’imatge es necite.

1-4 Comprene d’albums sens texte narratius: ¢o especific a I’escola mairala

Segon C. Tauveron, comprene de textes, quo’s podre identifiar los personatges
presents, lhors tocas, lhors rotles respectius dins 1’accion, lhors relacions e podre tornar
formular las linhas belas de I’intriga®. D’aprés ela, en co daus escolans de cicle 1, tot raconte
fictiu escriut, illustrat pot €sser la sorga de dificultats. Aquela definicion fai sens amai per los
racontes sens texte. Que sid amb o sens texte, comprene un raconte es una activitat complexa.
Coma aquo faire amb d’enfants de 3 a 6 ans?

Un obratge collectiu coordonat per Patrick Joole ¢ Marie-France Bishop?', dins quan
un an escriut S. Cébe, R. Goigoux, M. Brigaudiot, V. Boiron e S. Terwagne, entre autres, nos
esclaira sobre las capacitats e los empeits especifics daus enfants que frequentan I’escola
mairala. An aquel estadi de son desvolopament, I’enfant joine es sensible aus detalhs, es
capable de remarcar d’elements eschampilhats de 1’istoria. Ne pot avistar mai sobre los
imatges que non pas sobre un texte, mes, d’un biais general, compren pas en qué los
personatges son permanents e lo raconte continti. Es pas capable nimai de comprene que los
personatges an lhors pensadas e lhors sentits propris. Vist son atge, a encara pauc
experimentat lo monde e mobiliza encara pauc d’imatges mentals. De cop, aqud li manca
sovent de coneisséngas culturalas per comprene 1’univers dins quan un s’incriu lo raconte
d’un libre. Adoncas, ne podém tirar qu’un enfant d’aquel atge aura las dificultats las mai
bélas de botar en Obra de processus d’integracion?. Per exemple, per un album sens texte,
sera d’aul faire per elh de comprene lo “vuege” qu’existis entre doas paginas doblas, dos

moments narratius, vist qu’aquelh processus necita de coneissencas sobre lo monde e sobre

2 TAUVERON, C. (2002). Lire Ia litterature a I'école : pourquoi et comment conduire cet
apprentissage spécifique? de la GS au CM2. Hatier.

21 BISHOP M.-F. e JOOLE P. (dir.), (décembre 2012) “Lecture de récits en maternelle” in Le francais
aujourd’hui, Armand Colin.

2 GIASSON J., idem.
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las reglas de repeticion e de construccion d’un raconte, coneissengas qu’un enfant d’aquel
atge a pas gaire. De mai, los processus d’elaboracion podran estre fora man, vist que necitan
de se crear d’imatges mentals e de se servir de sas coneissengas personalas, levat benléu se
I’univers delh raconte se sarra mai que mai de ¢o ja viscut per 1’enfant.

Pr’aquo, los enfants d’aquel atge aprenon d’un biais progressiu de comprene ¢ de
tornar formular las istorias legidas o trabalhadas. Totjorn dins ’obratge coordonat per P.
Joole ¢ M. Bishop?, trapam una progression de las capacitats ¢ abilitats daus enfants en atge
d’anar ves I’escola mairala. A 3 ans, un enfant es capable d’identifiar un o mai d’un
personatges e d’eveniments non-jonhts, sens faire de relacions entre eles. A 5 ans, comenga
d’organizar I’istoria, en foncion d’un probléma, d’episodis, de la fin e d’estructurar 1’istoria
dins lo temps. Mai tard, podra aprene de liar d’eveniments per de relacions causalas e
d’explicar de relacions causalas a d’unes nivels. Podon identifiar d’enchadenaments causals
mai d’ora se son liats a las motivacions d’un personatge, coma lo liame entre una toca e las
emocions associadas a aquela toca. L’emocion daus personatges permet de crear las
proméiras inferéncias causalas?. Dison amai que la coeréncia d’un raconte pausa pas tant
sobre la succession cronologica o topologica daus eveniments coma sobre los
enchadenaments causals qu’existisson entre aqueles eveniments. Per desvolopar aquela
competéncia inferenciala, defendon que quo’s pertinent de se centrar sobre ¢O que se passa
entre dos moments narratius, pusléu que de s’arrestar sobre los imatges successius. Lo rotle
delh regent seria de favorisar aqueles liames de causalitat, en atirar 1’atencion daus enfants
sobre los personatges e lhors emocions.

De lhor costat, S. Ceébe e R. Goigoux distingan 5 champs de compreneson qué son
necites de trabalhar amb los enfants d’escola mairala per rendre transferablas las
competéncias trabalhadas pels enfants: los personatges, se faire un film, teissar, tornar
formular, lo lexic. Per aprene de conéisser un personatge d’un biais aprigondit, prepausan de
se demandar ¢o qué fai, ditz, pensa, vol, per essaiar de comprene perqué faguet tala accion.
V. Boiron, totjorn dins 1’obratge meteis, prepausa de questions que podém pausar a d’enfants
de classa mairala. Per exemple, pel Chapeironet roge, “Perqué lo lop se jai dins lo liet de la
mameta?” Aquela question permet de trabalhar la relacion de causalitat entre lo fait que lo
lop se jaja e lo fait que sia dins lo liét quand la filhota arriva. Se centrar sobre la mina
regaudida delh lop pot ajudar los enfants de comprene sas intencions e d’efectuar los
promiers processus d’integracion entre aquelh moment e lo moment narratiu seguent.

Z BISHOP M.-F. e JOOLE P. (dir.), (décembre 2012) “Lecture de récits en maternelle” in Le francais
aujourd’hui, Armand Colin.
2 idem.
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D’autres biais per los ajudar son de teatralizar 1’istoria, d’o contar en prene lo vejaire d’un
autre personatge que non pas lo narrator. Una autra competéncia primordiala quo’s la
capacitat de se faire un film dins la tésta per bastir e faire evoluir los imatges mentals
associats a tala o tala situacion narrativa. Se faire un film es necite per estre capable de tornar
formular. Quo’s possible de trabalhar aquela competéncia en, per exemple, faire illustrar un
personatge o un episodi de 1’istoria e puci en comparar aqueles imatges mentals amb las
illustracions de 1I’album.

La capacitat de teissar, ela, se trabalha en botar en ret d’albums. Per se bastir, aquela
competéncia a besonh que los legeires s’investisson, cerchan de produsir de sens, es a dire
ajan un raport actiu a lhor lectura. Podém per exemple cerchar ¢o analog e ¢o diferent dins los
personatges principals daus albums d’un ret. Per exemple, aprés aver legir lo Chapeironet
roge, pendent la lectura d’un autre conte tradicional, se podém arrestar en cors d’istoria e
demandar aus enfants d’essaiar de predire I’intencion d’un personatge en s’apuejar sobre ¢oO
qu’avem comprés de ¢o que fasid, disid, pensava o volid lo lop. Es a dire, de s’apuejar sobre
las emocions delh personatge per trapar sa toca, e faire emergir la promeiras relacions
causalas en co de ’enfant. Co important amai quo’s d’entrainar los enfants de tornar formular
las istorias trabalhadas. Parafrasar pot ajudar de reténer las ideas d’un texte e non pas los
mots. Per aquo aténher, de dralhas interessantas per los méstres son de faire tornar formular
una istoria amb suport, puéi sens, o de faire legendar una illustracion, de prepausar aus
enfants d’entitolar un extrait o de botar en ordre d’imatges sequencials, tot aqud amb una
atencion forta portada elh langatge daus enfants. Per achabar, aqueles autors insistisson sobre
I’importancia d’acordar elh lexic, de ne faire un objectiu permanent, en o explicitar, avans,
pendent e apres la sesilha de compreneson. Aquo fai mestier d’alarjar los champs lexicals
coneissuts pels enfants, per exemple lo de las emocions.

Per resumir, segon aqueles autors, aprene de comprene necitan d’activitats cognitivas
complexas e diversas. Lo rotle delh regent es de sosténer los eforgs daus enfants per se
representar ¢ implicit dins I’istoria en lhor demandar de produsir de sens. D’eféct, per bastir
aquelas competéncias, se téner dins una postura de recepcion sufis pas, aqud fai mestier
d’adoptar una postura activa. Amai, aprés de moments prevists per descubrir I’album
trabalhat, quo’s necite de menar de tachas per transpausar las competéncias de compreneson
trabalhadas dins la mira d’aprigondir e d’exercir la compreneson, puei de tornar investir las
abilitats entrainadas. Enfin, d’estrategias de comprenson podon estre trabalhadas e
entrainadas dins de moments d’ensenhament explicits, fora las sequéncias d’estudis de rets

d’albums.
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Totas aquelas activitats, per eéstre desvolopadas, an besonh de s’ancrar dins de
moments collectius d’eschangis lengagiérs, coma quo’s preconizat per los programes novels,

que vos aném presentar aiara.

1-5 De qué nos dison los programes de 1’Educacion nacionala?

Dins la promeira partida daus programes 2015 de I’escola mairala, entitolada
“L’escola mairala: un cicle unenc, fondamental per que totes capitan”, dison que chal qu’a
I’escola mairala, los enfants aprenon en soscar e en resolvre de problémas. Demandan que lo
regent favorize de situacions ont los enfants ajan de “concordar de situacions, recorrer a ¢o
que sabon, inventoriar ¢o possible. Palpejan e essaian de respondre”®. Chal que lo regent sia
attentiu aus chaminaments que se manifestan pel lengatge, que valorise los ensags e suscite
de discussions. Los programes demandan amai aus regents de permetre aus enfants de se
bastir coma una persona singulara elh sen delh grope. En particular, “per sa participacion,
I’enfant aquista lo gost de las activitats collectivas, pren plaser d’eschanjar e de confrontar
son vejaire a lo daus autres. Apren las réglas per comunicar e eschanjar. Lo regent a de
pensament de guidar la reflexion collectiva per que totes poscian alarjar son biais de veire o
de pensar. Coma aquo, l’enfant trapa sa placa dins lo grop, se fai reconéisser coma une
persona se meteis e sentis lo rotle daus autres dins la construccion daus aprendissatges.”*
Aquela atencion a per mira de “bailar aus enfants enveja d’aprene e de desvolopar lhor
autonomia intellectuala.”

Dins la segonda partida que porta sobre los cinq domenis d’aprendissatge, tres
passatges concernisson lo trabalh que meném aqui. Los dos promiérs fan partida delh domeni
1 “Mobilizar lo lengatge dins totas sas dimensions” e se sonan “Comprene e aprene” €
“Eschanjar e soscar amb los autres”. Insistisson sobre la necessitat de prepausar aus enfants
de moments ont trabalhan “mentalament, sens parlar’, e qu’aquelas activitats de
compreneson son d’“activitats lengageiras proprias que chal que lo regent cerche e
encoratge, per ¢o que permeton de bastir d’espleits cognitius tals coma: reconéisser,
aprochar, categorizar, se bastir d’imatges mentals a partir d’istorias imaginarias, liar
d’eveniments ausits e/o vists dins de narracions.”” Dison tanben que dins una activitat

lengageira tala coma la compreneson d’istorias, se botan en placa de moments per

% Programme de I'école maternelle (2015),
http://cache.media.education.gouv.fr/file/MEN_SPE_2/37/8/ensel4759_arrete-
annexe_prog_ecole_maternelle_403378.pdf consulté le 12/04/2016.

% idem.

27 idem.
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“argumentar, explicar, questionar, s’interessar a ¢o que creson, pensan, sabon los autres”.
Precisan que lo rotle delh regent dins de moments aital es de “comentar alora [’activitat que
se debana per ne faire sortir 'importancia e la finalitat.”®® C0 espeitat en fin d’escola
mairala es de “practicar d’unes usatges delh lengatge oral: contar, descriure, evocar,
explicar, questionar, prepausar solucions, debatre un vejaire.”® Lo tresen passatge fai
partida delh domeni 3 “ Agir, s’exprimir e comprene a travers las activitats artisticas”. Dison
que los enfants aprenon a mesura d’observar, comprene e transformar d’imatges. Aprenon de
caracterizar los imatges diferents e lhors foncions e de distinguir ¢o real de ¢O representat,
dins la mira de desvolopar un agach critic. Co espeitat en fin de cicle 1, quo’s d’éstre capable
de “descriure un imatge e d’exprimir son sentit o sa compreneson en utilizar un vocabulari
adaptat.”®

S’essaiam de sintetizar aquelas preconizacions en las centrar sobre lo subjecte
d’aquelh memori, podém dire que lo rotle delh regent es de portar atencion elh lengatge, de
favorizar las situacions ont los enfants palpejan e de comentar 1’activitat que se debana per ne
soslinhar la finalitat. Delh latz daus enfants, 1’objectiu quo’s que prénian plaser d’aprene amb
los autres dins la mira que totes trdpian una plaga dins lo grop, que desvolopon I’enveja
d’aprene, una autonomia intellectuala e un agach critic sobre lo monde.

Totas aquelas prescripcions van dins lo sens delh corrent de las pedagogias
cooperativas qu’an per objectiu de favorizar ’emancipacion daus enfants. La pedagogia

qu’empleiam a I’escola fai partida d’aquelh corrent. Vos prepausam de ne parlar aiara.

1-6 Perqué questionar la plaga, lo rotle delh regent e las modalitats d’organizacion
daus talhiérs de compreneson en classa mairala?

Dempugéi la debuta d’aquelh trabalh, las cérchas que descubrisseém nos aprenon o nos
confirman d’unas causas. De promiér, quo’s necite de s’aculturar a 1’escriut per aprene de
legir de biais, es a dire que, coma lo lengatge oral, lo lengatge escriut s’inscriu dins una
cultura. Aver de classas bien aculturantas, elh sens de la cércha en cors menadas per R.
Goigoux “Legir-Escriure”, reduisiria 1’influéncia de las practicas culturalas familialas sobre
la capitada daus escolans dins totes los domeénis delh legir/escriure. Aqud fai mestier de
desvolopar un liame personal aus libres e a la lectura per aquo faire. De mai, comprene va pas

de se: i a besonh d’eschanjar amb los autres per bastir de representacions mentalas, e

28 idém.
2 idém.
30 jdém.
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d’explicitar las estrategias utilisadas. Per achabar, veguérem que los programes de
I’educacion nacionala 2015 van dins aquelh sens. Adoncas, qué fasém d’aquelas
constatacions? Coma melhorar nostras practicas dins aqueste domeni? Per evoluir, partissém
de ¢O que sem, e per ne parlar, avém besonh de situar d’ont parlam. Nosautras, fasem classa
en occitan, dins un banh linguistic permanent, en s’inspirar mai que mai de las “Tecnicas
Freinet”, de la “Pedagogia Institucionala”.

Celestin Freinet (1896-1966) venguét mestre aprés la promeira guérra mondiala®'. A
coma volontat de promoure una educacion que podria evitar la guérra. Dins aquela mira,
participa a qualques congres de la Liga internacionala per I’educacion novela quanes unes
participan d’autras personalitats de 1’educacion novela (M.Montessori, R.Cousinet,
O.Decroly, A.Ferri¢re, R.Steiner, A.S.Neill ...). Dins sa classa, inventa lo texte liure, a partir
de ¢o que los escolans contan, aduison e pren la costuma de sortir dins lo vilatge amb los
enfants. Aquelas sortidas-enquistas venon a mesura la basa de I’ensenhament delh francés, de
las matematicas, de las sciéncias, etc. Pu¢i, amb d’autres meéstres, inventan la
correspondéncia entre doas classas, I’estamparid escolara e lo jornal escolar. Aquelas tecnicas
son totjorn en cors dins un bon nombre de classas en Franga, e dins d’unes despartaments, de
regents continuan de s’acampar d’un biais regular per cooperar entre eles e faire avancar
lhors practicas. Fernand Oury (1920-1998) venguét meéstre aprés la segonda guérra mondiala.
Utiliza las tecnicas Freinet dins sa classa e crea d’autres espleits per la classa. Inventa a
mesura d’institucions que favorizan la paraula e lo reglament daus conflictes. Lo Qué de
Nou?, lo conselh, las leis de la classa, las cenchas, la moneda interiora aparéisson d’un biais
progressiu. Co que sonan pedagogia institucionala es naissut.

“La pedagogia institucionala se pot [...] definir coma un ensems de mediacions
qu’articulan lo desir de faire de l’escolan (qu’es pas for¢adament plaser) e la lei necita per
tota vida sociala. Las tecnicas Freinet, per [’interés que suscitan en co de [’enfant, li
permeton d’actualizar son desir, de desplacar ves lo trabalh las demandas afectivas
adreissadas elh mestre e quanas unas aqueste d’aqui pot pas respondre. Per éstre ausit e
aver una possibilitat de se realizar, chal que lo desir passe pel lengatge (d’ont d’unes luocs
de paraula). Quant a la lei, signifia a [’enfant que fai partida d’una civilizacion. “Tot es pas

permés nimai possible.” L’inter-dire de la lei es la condicion per qu’emergissia de paraula,

¥ E.HEVELINE et B.ROBBES (2000) Aquela presentacion de I'dbra de C.Freinet puei la presentacion
de la pedagogia institucionala son eissuda de I'obratge: Démarrer une classe en pédagogie
institutionnelle, Hatier, Paris.
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d’'uman. Quo’s dins un anar-tornar constant entre desir e lei que la pedagogia institucionala
fai sens. %

Aquela pedagogia se sona pedagogia institucionala per ¢o que las institucions i son
centralas dins la vida de la classa. “Lo térme “institucion” se pot definir coma aquo: ¢o que
sorgis coma decision delh collectiu de la classa. Aquo supausa que lo regent instaure
inicialament [’institucion centrala e proméira de la classa, lo conselh de cooperativa, que
vai justament permetre que d’autras institucions naisson. Sonarem amai ‘“‘institucions” de
dispositius inventats per F. Oury (mestiers, cenchas, moneda...) tornats pres dins de classas
institucionalizadas. Las relacions entre escolans e amb lo regent son de longa entrainadas,
organisadas, reguladas per aquelas institucions que foncionan coma de mediacions-reléus
entre las personas.” Anug¢it, encara, d’institucions noveélas son creadas, pertejadas e
tornadas pres dins de classas institucionalizadas. Aquelas institucions an per toca de permetre
a totes de trapar un biais “d’intrar dins la classa”, pu¢i de téner de rotles e d’estatuts, e de
trapar sa placa singulara dins lo grop. La multiplicitat daus luocs de paraula permeton aus
enfants de s’investir, e pauc a cha pauc, de bastir de liames personals amb la cultura delh
grop-classa, sobretot dins una classa multinivels ont lo foncionar se pot perennizar d’una
annada ’autra.

Nostras practicas s’inscrivon dins aquelas dralhas pedagogicas. Sém de regentas
qu’intran dins lo mestiér amb lo desir de faire classa d’aqueste biais. Dins la classa ont se
debanét lo protocol, an luoc, d’un biais setmanier, un Qué de Nou?, un Conselh, una
Presentacion de lectura. Los enfants podon accedir d’un biais liure elh caire bibliotéca e
realizan d’albums collectius. Quo’s una classa ont los enfants parlan (elh Qué de nou?, en
conselh, a I’entorn d’un mestiér, ...), se parlan. An d’unes moments dins la setmana ont
podon pertejar ¢o viscut amb lhors pars. Per exemple, pendent lo Qué de Nou?, un enfant
conta qu’es anat elh pargue amb sa mama. Lo grop se pot emparar d’aqueste eveniment
contat. Las questions e remarcas son nombrosas: “Dins quan pargue sias anat?”, “leu amai,
de cops, vau elh pargue amb ma mama e mon fraire.”, “As fait de tobogan?”... Podém
imaginar qu’aquo pot alarjar ¢o que coneisson, per ¢o qu’es proche de ¢o que vivon eles.
Aquela situacion lhor pot permetre de precisar I’imatge mental qu’an d’aquelh pargue per los
qu’i van o ¢O qu’es un pargue, d’un biais general. Lhor permet de parlar ¢o viscut e d’enriquir
la representacion que podon aver delh monde que los environa. Pendent la presentacion de

lectura, d’enfants presentan de libres que lhor agradan. Aquelh plaser, aquelas relacions

%2 E.HEVELINE et B.ROBBES, idem.
* E.HEVELINE et B.ROBBES, idem.
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personalas se podon transmetre entre enfants amb la mediacion d’aquela institucion. Aquo
pot amai favorizar lo partatge entre enfants de I’aculturacion a I’escriut de qualques unes. De
cop, aquela mediacion passa pas que pel regent. L’aculturacion a I’escriut pot venir I’afar de
la classa e non pas una volontat portada mas pel regent. Aquo pot ajudar lo regent de tombar
pas dins las trapelas de las relacions dualas e de botar de distancia amb los escolans, que lhor
pot daissar I’espaci per créisser.

En conselh, aprenon de se pausar questions, de soscar, de se botar a la plaga daus
autres, a partir de situacions viscudas o que d’autres enfants de la classa an viscudas. Meme
s’0 coneisson, aquelas situacions damoran complexas. D’aqueste biais, podon amai realizar
lhors promeiras inferéncias causalas. Per exemple, regularament, d’enfants se critican a la
seguida d’un conflicte o d’un probléme rescontrat. Un jorn, en conselh de classa, Amelia
diguét quicom coma aquo: “I¢u, critique Laurent e Raphaél per ¢o que se pegan a la porta
per aver en promier las bicicletas.” Apres qualques eschangis, torna prene: “Aqud m’empeita
per mon mestier (faire chap de reng) e per lo mestier de Lucie (téner la porta).” Fin finala, la
conversacion s’achabet per lo vote d’una régla “Se pegam pas a la porta.” Dins aqueste
moment, vesem coma lo lengatge lhor permet de teissar a ’entorn d’aquela situacion e fin
finala d’agir sobre I’anar de la classa, ¢c0 comun, aqui las réglas de vida elaboradas amassa a
partir de ¢O viscut e tornat viscut. D’un biais general, lo conselh es una institucion de
lengatge. Dins la rubrica “Criticas”, los enfants utilisan pauc a cha pauc de frasas coma:
“Critique Joan per ¢O que m’a tustat sobre la testa”. Permet d’aprene de resolvre los
conflictes en passar per la paraula, e amai d’integrar 1’utilisacion de connectors logics per
bastir de frasas complexas. Dins aquela situacion son pas mas de tecnicas d’aprene, aquo fai
partida de la cultura de la classa. Quo’s pas quicom d’isolat coma o podria éstre una sesilha
d’ensenhament, que sia explicite o pas, aquo fai partida d’aqueste “tot” complexe qu’es una
classa institucionalizada, dins quana una los enfants se podon apoderar 1’ensems de las
institucions de la classa.

La classa ont se passét lo protocol es una classa pusléu aculturanta elh sens de
R.Goigoux, coma lo veirém dins la segonda partida. Mées, ¢o que las cérchas ne parlan pas,
quo’s qu’aquela classa es institucionalizada. Adoncas, tend a prepausar non pas una
aculturacion que seria un amolonament de practicas pedagogicas isoladas mediatizada per de
“letrats”, mes pusléu una aculturacion que seria la mesa en ret d’institucions que fan cultura
elas amai. Dins aquela classa, los enfants parlan e se parlan. Las institucions multiplas

favorizan e mediatizan las relacions entre enfants. Quo’s pas pus lo méstre qu’es elh centre de

* N’avém pas la transcripcion fidéla més un sovenir precis.
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la classa, nimai 1’escolan o son activitat, mes lo lengatge; lo lengatge singular de chascun, a
un atge ont es de se bastir, e lo lengatge comun, pertejat. Aquela cultura de classa es pastada
de pedagogia cooperativa, institucionala, d’occitan, de la lei comuna e de las reéglas
adoptadas, daus albums realizats amassa.

Qu’aquelh grop-classa perteja una cultura comuna forta nos empeita pas d’aver enveja
de la confrontar a la dimension patrimoniala de la cultura escriuta. Per ¢o qu’es de nostre
subjécte de memori, las questions que nos pausam son: coma inclure la literatura a la cultura
de la classa? Amb quanas modalitats pedagogicas podém integrar ¢0 que nos sembla
interessant en didactica de la literatura dins la vida culturala de nostras classas? Es a dire
rendre possibla una apropriacion singulara d’aqueste patrimoni per los subjéctes que forman
aquelh grop? De totas aquestas questions, aquo sortis qu’avem enveja de faire de literatura e
d’acuelhir I’enfant-subjecte, de li permetre un raport singular elh libre estudiat collectivament
en classa, e de cop, de preveire un moment ont los enfants podon descubrir 1’album sols,
avans lo trabalh en collectiu, es a dire de portar atencion elh biais d’articular ¢o singular e ¢o
collectiu. Avém amai I’intencion d’essaiar d’acuelhir ¢o non previsible tot en servar un nivel
d’exigéncia naut ges aus enfants. Lo refis de las relacions dualas nos buta de questionar lo

rotle e la plaga delh regent dins lo talhier per i daissar mai de placa aus enfants.

2- Presentacion delh dispositiu e de las chausidas faitas

Apres la presentacion de 1’encastre teoric que sostenguet nostra soscadissa, quo’s lo
moment de presentar la classa, puéi lo dispositiu, ’album de referéngia e enfin lo debanament

de la passacion mesa en plaga per essaiar de respondre a la problematica.

2.1 Presentacion de la classa de referéncia

Coma o evoquérem mai naut, lo dispositiu se faguét dins la classa mairala que
volgueérem estudiar un biais pedagogic d’intrar dins la compreneson d’album que se podria
desvolopar delh cicle 1 elh cicle 3.

Aquela classa es una classa mairala multinivels. Es constituida de 16 enfants que se
repartisson aital : cinq Granda Seccion (GS), u¢it Mejana Seccion (MS) e tres Petiota Seccion
(PS). Los tres enfants los mai joves fuguéron pas integrats elh protocol. Dintre los escolans

de MS, trés son novels e descubrisson la lenga e lo foncionar de la classa. Tres autres vivon
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lhor segonda annada a Calandreta e enfin dos mainatges vivon lhor tresena annada. Per co
que concernis los cinq escolans de GS, ausisson la lenga e vivon la classa dempuei tres
annadas. Amb aquela configuracion de classa, los enfants an la costuma de trabalhar amassa,
quan que sia lo nivel administratiu (PS, MS, GS). Los escolans son pusléu dins un environ
aculturant dins la classa segon la classificacion que ne fai R. Goigoux dins sa ceércha “Legir e
Escriure”. De fait, totes an un acces liure elh caire bibliotéca de la classa, de lecturas ofértas
chasque jorn, de lecturas mai aprigondidas dins de trabalh en rets per chasque periode e la
classa es abonada a una revista occitana. Dins ’annada, d’escolans delh cicle 2 venon legir
d’albums aus escolans de mejana e granda seccion. En mai d’aquo, publicam un jornal de la
classa dos coOps per an, constituit de textes d’enfants de la classa, escrivem d’albums
collectius e un temps de presentacion de lectura pels enfants se fai un cop per setmana. Coma
fuguet soslinhat dins la partida 1.6, dins aquela classa institucionalizada, 1’aculturacion
escriuta es portada cértas per la regenta mes amai pel grope-classa elh meteis.

Aquo’s dins aquel encastre que se debanet lo protocol d’aquela cércha.

2.2 Presentacion delh dispositiu

Dins la mira de desvolopar de las competéncias de lectura e de compreneson mai
autonomas en cO daus mainatges, trabalhar a partir d’un album tot solet fasid pas gaire sens.
Nos semblava qu’un ret d’albums serid mai apropriat per desvolopar un chaminament explicit
amb los enfants. Coma I’explica C. Tauveron, trabalhar en ret arquitextual, es a dire sobre un
genre literari, permet de comprene melhor lo foncionament de 1’ensems d’aqueles textes.
Aital chausigueérem d’obrajar a partir d’un ret d’albums sens texte per una sequéncia (annéxa
5) que lo ponht de despart serid I’album delh protocol de cércha. La problematica se pausa a
I’entorn de la question delh dispositiu de descubérta. Mai precisament, volém observar I’eféct
que podrid aver la possibilitat de descubrir liurament un album sobre lo nivel de compreneson
daus enfants d’aqueste album. Adoncas, definiguérem las variablas delh protocol a I’entorn
d’aquo e pas mai, aus fins de respectar una demarcha scientifica. En consequéncia, la
sequéncia a I’entorn delh ret d’albums fai pas partida de la cércha, ne parlarém en I’annexa 6.

Las tres variablas chausidas per lo protocol correspondon a tres dispositius de
descuberta per quanes unes tres grops d'enfants auran un accés diferent a 1'album. Dins lo
promier grop, la mestra mostrara lo libre aus escolans, virara las paginas lentament mas sens
tornar en arrier, interagira pas amb eles, los mainatges interagiran pas nimai entre eles. Dins

lo segond grop, l'ensenhaire presentara lo libre aus mainatges en lo jogar, en ponhtar
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d'endreits sobre la pagina, en respondre a las questions. Los mainatges podran interagir entre
eles. Dins lo tresen grop, d'unes exemplaris de l'album seran daissats a disposicion daus
escolans qu’o podran manipular coma volon, damorar lo temps necessari sobre una pagina,
un detalh, tornar a la debuta, sautar de las paginas. Per chascun daus grops, dos temps de
quinze minutas s'organizaran per la lectura de l'album, tot aquo sobre doas jornadas. Mas
coma organizar aqueles grops?

A la debuta de la reflexion, voliam organizar mas dos grops de trabalh: lo grop de
lectura autonoma e lo grop de lectura menada per la mestra. Mes apres una remarca sobre un
possible eféct mestre qu’ajudaria la compreneson, constituérem lo grop ont la meéstra fasia
pas que virar las paginas dins I'Ordre e sens comentari. De dos grops de 6 e 7 escolans a la
debuta passérem doncas a 3 grops de 4 e 5 mainatges. CO que redusiguet las donadas
d'observar e de comparar dins chasque grop. Un enfant de MS fuguet absenta los dos jorns
d'experimentacion delh protocol, aviam doncas tres grops de quatre escolans. La toca éra
d’aver los grops los mai eterogénes possibles per influir pas sobre las resultas. Mas
l'organizacion de la jornada de classa influencét en partida la reparticion daus escolans dins
los grops. Devidn repartir tres enfants de mejana seccion que fasian la prangieira dins los
grops que passavan lo matin. Puei chausiguérem tanben de desrepartir los cinq escolans de
granda seccion per equilibrar los grops. Coma la question de la lenga parlada e compresa era
pas un enjoc per la compreneson de I’album e per se faire comprene delh temps de
I’entretenh, tengueérem pas compte delh nivel de lenga daus enfants dins aquesta reparticion.
Un cop los grops constituits, chalid preveire I’organizacion daus temps de trabalh.

Dins l'empleéc delh temps de la classa mairala, aprés la recreacion delh matin,
I'ATSEM se maina d'un grop per eschanjar a l'entorn daus fruts e delh dejunar, dins lo
refectori que comunica amb la classa. Dins aquelh temps, pode menar amb lo demai de la
classa un temps de trabalh a I’entorn delh vocabulari, I’explicacion de talhier autonome, la
compreneson o I’interpretacion d’un texte estudiat en collectiu. Aquo’s totjorn un moment
privilegiat, que sém mas la meitat de la classa dins lo calme. Ai chausit aqueles temps per
metre en oObra lo protocol. Parlere pas delh libre a la classa, chasque grop lo descubrigu¢ron
elh moment delh talhieér. Lo debanament previst per los diferents grops es presentat dins las
anneéxas 1,2 e 3 puei descriut dins la critica de la passacion. Tota aquela passacion se debanet
un cop lo luns e un cop lo marg. Puéi faguérem d’entretenhs per recoltar las donadas .

Trantalhérem quant a l'organizacion d'aqueles entretenhs. D'en promier per saupre
qual los menaria. Chausiguerem la mestra de referéncia per introdusir pas d'inibicion de la

paraula en co daus enfants. Puei per ¢O0 que concernis la forma daus entretenhs, lo biais
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individual s'impauset léu coma lo mai coerent dins aquela situacion. La soscadissa se tenguet
pusleéu sobre lo tipe d'entretenh : semi-directiu o representacion individuala seguida d'una
dictada a l'adult de menar coma un entretenh semi-directiu. Chausiguérem l'entretenh semi-
directiu. Aqud’s una tecnica d'enquista qualitativa emplejada dins las ceérchas en sciéncias
umanas e socialas. Permet d'orientar en partida lo discors de las personas a I'entorn de
diferents teémis chausits per los enquetors e marcats dins un guide d'entretenh (annexa 4).
Chal elaborar un guide puéi menar los entretenhs. Aquelh comenga per una consigna larja
dins una atituda non directiva puei chal introdusir un témi d'un biais directiu e tornar passar a
una tecnica non directiva. E contunhar aital. Aquo's una tecnica qu'es pas aisida de menar.

Per tornar elh debanament previst, los entretenhs se passaran lo mars de liada. Aprés
lo temps calme, la passacion sera considerada coma un temps de trabalh amb los enfants.
S’installarém dins lo refectori amb 1’enregistrador, lo microfon e lo libre sobre una taula e
una tauleta amb una chad¢ira pels enfants. Pu¢i explicarai aus escolans que chascun vendra
amb icu per discutir a prepaus delh libre presentat la velha e lo matin e que los enregistrarai.
Prevesém d’entretenh de cinq minutas de mejana per enfant.

Tot aquelh dispositiu s’apug¢ja sobre un album que vos presentam aqui-sos.

2.3 Analisi literari e artitistica de 1'album chausit

Ara qu’avém presentat los detalhs delh dispositiu, analizarém mai prigondament aquel
album, ponht d’apueg de nostre rét d’albums sens texte. La chausida d’un album se basa
sobre una analisa literari mas tanben sobre un rescontre amb un autor, un illustrator. Dins la
mira de trabalhar la compreneson d’un raconte ¢ra necite d’utilizar d’albums sens texte
narratius. Amb aquela ména d’albums, aviam [’astre d’¢stre confrontat a una chausida de
qualitat tant elh nivel de las illustracions coma delh raconte. Apres qualquas ceérchas
chausiguerem de trabalhar amb los quatre albums que seguisson e que presentam en annexa
6 : Devine qui fait quoi, de Gerda Miiller®, Le vent, de Monique Felix*, Une rencontre de
princesse Camcam®, Collection Histoire sans parole, Le loup, de Sara®. Per la presentacion
de l'album Devine qui fait quoi de Gerda Miiller comengarém per presentar 1’autor puei
I’istoria e enfin analisarém lo libre a partir de las teorias qu’avém presentat en promeira

partida.

% G.Miiller, 1999, Devine qui fait quoi, Ed Ecole des Loisirs.

3% M. Felix, 1991, Le vent, Ed Gallimard Jeunesse.

3" Princesse Camcam, 2013, Une rencontre, Collection Histoire sans parole, Ed Autrement jeunesse.
% Sara, 2000. Le loup, Ed Thierry Magnier.
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Gerda Miiller es una artista d'origina neerlandesa. Trabalhét belhcop amb las edicions
delh “Pere Castor”. Creet una centenada d'albums e de nombrosas illustracions dins los libres
escolars. Dos albums son un pauc particulars dins son obra : Devine qui fait quoi, en 1999 e
Devine qui a retrouvé Teddy, en 2009%. Los dos son d'albums sens texte, de racontes en
imatges que Gerda Miiller sona de “permenadas invesiblas”. Efectivament, meme los
personatges son absents daus imatges. Legissém doncas de paisatges, de luocs ont los
personatges an daissat de tragas, d'indicis de lhor passatge. Qud's elh lector de verbalizar e
descubrir ¢o passat.

L’album Devine qui fait quoi a pas de texte levat los tres mots de la promeira pagina :
“Suivons ces traces... ”. Dins ’istoria, lo drolle qu'apercebém de dormir sobre 1'illustracion
de la pagina de titol se desrevelha, joga amb una caissa de lenha que vol transformar en batel.
S'apercep que li manca un mast. Apres son dejunar, partis dins la néu amb son chin. De
'autre costat de la ribéira troba una brancha que torna a l'ostal per achabar son batel. Lo
percors es simple amb diferents rescontres amb de béstias e d'eveniments que descubrissém a
mesura. Lo format d’aquel album es dins la tradicion adoptada per belhcop d’autors d’albums
sens texte coma ’explica S. Van Der Linden, es a dire lo format a I’italiana. Es designat per
lo mot “landscape” en anglés que vol dire paisatge e que permet de ne comprene miclhs
’usatge, panoramic. Aquelh format, en mai de permetre una espleitacion béla daus paisatges,
es en acord amb lo sens de lectura en occident, mostra una direccion e favorisa I’expression
daus movements daus personatges. Amb una pagina mai larja que nauta avém ben de placa
per observar ¢O que se passa a I’entorn daus personatges. Aquod’s mai que mai important dins
I’album chausit que los personatges son invesibles e qu’adoncas quo’s pas de bon faire de se
projetar dins 1’istoria pels enfants. Lo raconte es de legir per pagina dobla, amb de las vistas
panoramicas daus ludcs vesitats per l'enfant. Gerda Miiller autritz e dessenhairitz ditz que per
ela, “Il ne faut pas d’images inquiétantes pour les tout-petits. Si je dessine la nature, je
n’invente jamais, ¢ est toujours un oiseau par exemple, bien existant, bien reconnaissable.”*

L’album Devine qui fait quoi es constituit de 16 paginas doblas. La pagina dobla es
una caracteristica d’un album que sia amb o sens texte e es un espaci de creacion. L’enteiretat
de la dobla pagina es utilizada, e coma I’explica S. Van Der Linden, la rompedura se fai pas

dins la pagina dobla mas quand la viram. Chascuna es un pan de I’istoria, una illustracion

39 G. Miller, 2009, Devine qui a retrouvé Teddy, Ed Ecole des loisirs.

40 Nathalie Brisac,Ecole des loisirs. (2008) Interview de Gerda Milller, auteure de I'album “Boucles
d’or et les trois ours” en ligne
http://www.ecoledesmax.com/espace_auteurs/videos/video_auteur.php?id=25 consulté le 13
avril 2016.
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totala. Aquelas ménas d’illustracions bailan 1’impression elh legeire d’éstre absorbat per
I’imatge e de ne podre pas s’eschapar. De mercé elh fons blanc, aici representat per la neu,
los personatges (aici las pesadas) e lo paisatge son mes en valor. Dins aquel album, los
elements delh decor permeton pas d’aver d’indicacions sobre lo sens delh desplagcament.
L’atencion delh legeire es orientada ves la posicion o I’atitude daus personatges e sobre
d’indicis coma las tracas o las ombras portadas. Per chasque imatge, avém besonh d’una
lectura analogica, d’idenficar los elements representats e la lectura iconografica se fai a
travers la seguida de las illustracions. Quo’s aital que se bastis lo sens que rend los imatges
interdependents los uns daus autres, coma o vos anem explicar de mercé a la dobla pagina

seguenta.

La promeira etapa quand aseimam [I’illustracion quo’s de se placar a un nivel de
lectura iconica (Panofsky) e comprene ¢O dessenhat : vése una rib¢ira, una plancha, un abre,
de las pesadas. I a doas meénas de pesadas: de las pesadas de chaugaduras e de las tragas de
chin elh ras de las chaugaduras. Ne pode dedusir qu’un uman, amb segurament un chin,
marchan. La plancha es pausada a travers la ribeira, las pesadas passan dessobre e s’arrestan
ves 1’abre. Pode faire la relacion logica que los personatges passeron la rib¢ira de mercé a la
plancha. Coma las pesadas delh chin s’arrestan a la debuta delh chaplador e tornan bien apres
la ribéira, me pode dire que I'uman lo portét per traversar. Las tragas delh chin contunan la
passejada pendent que 1I’0me trepeja elh ras de I’abre. La segonda etapa sera de virar la
pagina per legir la dobla pagina seguenta, ne faire une lectura iconica coma per la pagina
precedenta. Quo’s aital que lo segond nivel de lectura establit per J. Giasson que son los
processus d’integracion se podon desvolopar. D’eféct, s’agis de la capacitat de liar doas

doblas paginas entre elas.
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Adoncas sobre aquela illustracion, veése la ribéira, I’abre, las pesadas, de bastons,
d’ombras entre las pesadas que van dins un sens puei dins 1’autre e de ponhts dins la neu.
M’apercebe que vese pas pus la plancha a travers la ribéira mas que las pesadas passan. Me
pode dire que quo’s pas exactament lo meme endreit de la ribéira. Las pesadas de 'uman, e
las delh chin daissan una traca négra elh meteis endreit; aquo sembla una limpada.

Aici se meton en obra de processus metacognitius: coma ai besonh de verifiar 1’estat
de I’abre per comprene ¢O que s’es passat, vau tornar en arrier. Doncas se torne a la pagina
d’avans per aseimar mai prigondament ¢o0 que se passa a I’entorn de ’abre, vése que la
brancha es encara acrochada. Nos trobam facia a un vuége coma o ditz J. Giasson. Lo darrier
indici iconic de la pagina 10 es un abre amb totas sas branchas; dins la dobla pagina seguenta,
aqud manca una brancha a I’abre. De que s’es passat? Benléu 1’autritz 1’aura eissublada?
Aquo’s aici qu’intervenon los processus d’integracion. Se fau 1’associacion entre 1’abre e son
environ, las pesadas, los branchilhons e lo ponht, pode liar las doas paginas doblas en dire
que lo personatge s’aprochet de 1’abre, petét una brancha que n’enleveét los branchilhons. Ne
pode dedusir amai que s’apueget sobre aquelh baston per marchar, ¢co que daissét de tragas
dins la néu. Vaqui la lectura iconografica que ne podém faire de mercé a las repeticions de las
illustracions, una coneissenca delh monde e las réglas de construccion d’un raconte.

Aital a la pagina dobla 10, las pesadas arriban vé&s la ribeira e sobretot ves I’abre mas
tant qu’avém pas vist la dobla pagina 11, sabém pas ¢o que lo drolle fara. Dins chasca
illustracion, trapam una responsa a man esquérra € una question novela a man dreita que
trobara sa responsa dins 1’illustracion seguenta. Aquo’s bien explicat per Gerda Miiller : “// y
a une progression dans les images comme un film méme dans mes albums avec texte. Il faut

prendre l'enfant par la main et le faire promener comme ¢a.” *' De per tot aquelh trabalh

! Nathalie Brisac,Ecole des loisirs. (2008) Interview de Gerda Miiller, auteure de I'album “Boucles
d’or et les trois ours” en ligne consulté le
13/04/16.http://www.ecoledesmax.com/espace_auteurs/videos/video_auteur.php?id=25
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d’observacion atentiva d’imatges, d’anars-tornars entre las paginas per liar los diferents
detalhs e enfin comprene, la progression delh legeire es lenta per ¢o qu’es de se bastir.

A travers la passejada, lo lector deéu passar la lectura daus signes iconics per anar ges
a una lectura iconografica e aital legir lo messatge narratiu qu’es de comprene la finalitat de
I’accion delh drolle: anar quérre una brancha per achabar son batel. Quo’s lo nivel de lectura
ditz de macroprocessus descriut per J. Giasson, es a dire la compreneson globala de totas las
paginas doblas de liar. Totjorn per illustrar aquelh niveél de macroprocessus, notam que, dins
aquel album, la presa d’indicis principala que nos bailan lo sens de lectura e la progression se
fai a partir de 1’observacion de las pesadas. D’autres indicis nos van ajudar per reconstituir
una cronologia espaciala tala coma lo sens de las pesadas. Per ¢o qu’es de la cronologia
temporala nos podém tanben apuejar sobre 1’imatge delh dejunar, puéi la collacion delh matin
dins las paginas doblas 2 e 14. Podem observar tanben la cira per la fenestra qu’es forta
pagina 1, que diminua pagina 2 e que s’es arrestada pagina 3.

La lectura de las tracas es lineara d’esquérra a dreita coma una linha d’escritura.
Aquo’s delh temps de las onze proméiras paginas puci de dreita a esquérra per las cing
darreiras. Aquela bocla permet d’illustrar lo torn de I’ostal. D’autres indicis balhan
d’informacions ges a las accions de 1’enfant (mantel qu’es pas pus elh porte-mantel, botas
que son remplacadas per los chaucons) e delh chin (traga d’urina). Tot aqud mostra ben lo
recul qu’es necite an aquelh nivel iconografic coma lo sona E. Panofsky. Los dos darriers
nivels de lectura de J. Giasson que son los processus d’elaboracion e los processus
metacognitius se podon pas veire d’un biais general per ¢0 que son completament liats a
I’interpretacion personala e elh moment de lectura. Ne vegueérem una illustracion quand
tornérem en arriér un pauc mai naut.

Per legir un imatge, e doncas un album sens texte, fai mestier de desvolopar de
competéncias multiplas, cognitivas e culturalas amb un tractament mental complexe. Vesem

alara coma se passet la passacion avans de ne legir I’analisi.

2.4 Analisi a posteriori delh dispositiu
Coma o veném de veire, aquel album es pas tan de bon comprene, i a forca detalhs
que demandan d’unas lecturas per s’esclairar. Alara coma se passet la descuberta dins los

diferents grops?
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Per I’ensems daus grops, I’introduccion de la sesilha fuguet la mema. Lhor
expliquere que lhor anave mostrar un album un pauc particular qu'a pas de texte de legir.
Digueére lo titol e los tres mots de la promeira pagina. Dins lo promiér grop, lo luns de matin,
demorére amb los quatre enfants en presentacion silenciosa. Erem installats dins lo ndstre
caire “canton”. Aquo's l'endreit ont menam las institucions de paraulas, los rituals, los
moments de literatura. Aprés I’introduccion comencere de virar las paginas. Léu l'interés
d'unes, facia a un libre e una mestra sens paraula, s'atenuct. Aseimavan la classa a l'entorn
d’eles, agachavan lo libre quand virave la pagina. Un interés se manifestet per las bestias
introdusidas e lhors pesadas, los detalhs mas pas mai. Era for¢a particular d'éstre dins lo
meme temps elh cor de l'activitat e d’aver aquela possibilitat de se retirar e d'observar tant
coma aquo lhors reaccions. Parlavan meme pas entre eles, se semblavan enujar. Una petiota
remarca de temps en temps de l'un l'autre venia esvelhar la curiositat de totes. Era per iéu, un
exercici desconeissut, simplament mostrar, sens dire pas res, se daissar pas entrainar de ne
dire trop e empeitar que l'experiénga sid la meteissa que per 'autre grop.

Elh cap de quinze minutes, vengueét lo torn delh segond grop “presentacion/lectura”.
Coma per lo grop 1, nos installerem elh canton. Co que fuguét diferent de 1’autre grop, quo's
l'atencion e la participacion daus mainatges. Fasidn de remarcas a prepaus de las illustracions.
Aprofeitére de cértas remarcas per las lhor remandar sos forma interogativa. Chasque enfant
verbalizava l'istoria. De mai, facia a una interogacion, tornar sobre las paginas d'avans ¢ra
possible. Legissiai per lo promier cop un album sens texte. Aqud's un exercici qu'es pas de
bon faire per ¢0 que vivéem dins un monde d’escriut e i bailam mai d’importancia que los
imatges. Jusca ont anar dins la “lectura” d’un tal album? Aviai lo lagui d’utilizar pas mos
mots e mon interpretacion per impausar pas ma version mes daissar los enfants liures
d’imaginar e comprene. Coma faire: atirar simplament 1'atencion, descriure un maximum de
causas, guidar completament? Me sentiguere pas d’aise e chausiguére d’atirar 1’atencion par
una gestuala, de questionar pas directament.

Enfin lo grop tres de “lectura autonoma”, descubriguéron l'album la liada dins lo
refectori. Damoréron concentrats chascun amb son libre delh temps de la descuberta. I aguet
pas vertadéirament d'eschangis entre eles. Pas un grop comuniquet en classa a l'entorn de
l'album. Eran ocupats per d'activitats de classa aprés chascun daus moments e iéu nimai i
faguet pas referéncia.

La segonda partida delh protocol se metét en placa l'endeman. Pel grop 1, nos
installéerem delh meme biais que la velha. Lhor demandére s’avian sosvenir de quicom de

I’album. Se sosvenian qu’éra un album sens texte, delh titol e daus personatges. Coma pel
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promier cop, parlére pas, lo grop ¢ra pertejat, de tornar viure 1’experiéncia meteissa sens
informacion en mai, e en meteis temps de conéisser ja ¢0 que s’anava passar, n’i avia
qu’ensageron vertadéirament de ségre e los autres que s’enugeron forga. A la seguida, amb lo
grop 2, la diferéncia éra encara mai forta que la velha. Eran de comentar, descriure los
imatges, las accions supausadas. Mas la centracion ¢€ra totjorn sobre las béstias, qu’éran fin
finala los sols personatges vesibles de I’istoria e los elements delh chamjament. Pel grop 3,
changere pas que I’ora de passatge, lo matin en luoc de la liada. D’eféct, coma la liada éra
consacrada aus entretenhs, aviai besonh de la liada tota per que tot lo monde poscian passar.

Avém vist coma se passet lo trabalh dins los grops, aiara vaqui qualquas remarcas a
prepaus d’aquela passacion.

Facia a un album sens texte, I’enfant déu venir actor de sa lectura (legir los imatges,
los metre en relacions, faire d’inferéncias, interpretar) e arrestar d’ésser espectator. Mas aquo
s’apren e aviam pas trabalhar sobre los imatges avans la mesa en plaga delh protocol.
Adoncas los escolans avidn pas de metodes, de practicas d’aquel exercici. CO que nos
apareisset pas a la debuta quo’s la dificultat impausada per I’abséncia fisica daus personatges.
Aquo era de meschant faire per los enfants de s’identifiar. En mai d’aquo, levat lo grop en
autonomia, los autres agueron pas leser de tornar sobre las paginas ja vistas, aseimadas. Dins
mon biais de lhor presentar I’album, me sembla qu’aurid estat portaire de melhorar la
consigna d’atencion amb una frasa tala coma: “Dins aquelh libre, son los imatges que contan
I’istoria, se los aseimam ben, los podém comprene”. Era important de bien diferenciar lo biais
de daissar la paraula dins los grops. Per comprene aquela ména d’album, aquo fai mestier de
parlar los imatges, e dins lo grop 1, era pas possible pels enfants, verém apres se aquod
influencet las resultas. Co qu’éra trebolant dins aquelh grop, ¢ra pas lo silenci mas 1’anueg.
Lo silenci fai partida delh temps d’apropriacion que sia un album amb o sens texte, aquelh
temps sembla necessari per s’impregnar.

Per ¢o0 que concernis los entretenhs, pensavem que chalid pas daissar trop de temps
entre los moments de lectura de 1’album e los moments d’entretenhs, en mai I’emplec delh
temps d’aquesta annada nos constrenhava, delh cop tot se faguet sobre doas jornadas. De mai
me sembla que la passacion an aquesta ora ¢ra pas lo moment melhor per ’atencion e la
concentracion daus enfants dins un trabalh que de costuma fan en collectiu e lo matin. Era un
exercici novel per iéu. Ai pas jamai aprés de ne menar. Me sembla, en mai d’aquo, que

saupre qu’ere enregistrada m’impressionét mai que los enfants.
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De qué ne resultét pels enfants? Quana compreneson agueron aprés tant pauc de
temps passat a la descubérta d’un album? Podrém observar una diferéncia de compreneson

segon los grops?

3- analisi daus discors daus enfants

Tornem precisar las espeficitats daus grops. Lo grop 1 descubriguéron lo libre dins un
talhiér ont la meéstra tenid lo libre entre las mans, virava las paginas. I avid pas d’eschangis
lengatgiérs. Los enfants delh grop 2 povian parlar, tornar en arriér. Era la regenta que tenia lo
libre, virava las paginas, en avans o en arric¢r, € que remandava las questions pausadas per
d’unes elh grop. Los enfants delh grop 3 descubriguéron lo libre tots solets, amb chascun un
exemplari delh libre dins las mans, sens parlar entre eles. Dins totes los grops, la regenta
comengava per dire lo titol delh libre e los tres mots que figuran sobre la promeira pagina
delh libre “Seguissem aquelas pesadas...”. (Annéxa 8)

Los enfants identifian totes d’indicis dins los imatges, ¢O que correspond a la mesa en
placa de microprocessus segon la terminologia de J. Giasson. Son avistats, per dos enfants o
mai: lo liet, los aucéls, lo conilh, lo chaval, la néu, lo pisson delh chin, la cabana e la plancha.
Totes aqueles indicis correspondon a una lectura iconica, segon E. Panofsky, e son
d’elements non-jonhts de I’istoria. Remarcam que los enfants qu’éran dins los grops 1 e 2
verbalizan belhcop d’elements isolats, elh contrari delh grop 3, que ne parlan pas gaire.

Un autre element que ne parlan es la broeta, qu’es presenta mas per la traca que daissa
sobre la promeira pagina ont “aparéis”. Aquod demanda una lectura iconografica, es a dire de
liar aquela traca a d’imatges mentals o de coneissengas qu’avém, per ne dedusir qu’aquela
traca podria éstre la d’una broeta. Aquela discutida aguét luoc dins lo grop 2, e totes los
enfants d’aquelh grop ne parlan dins los entretenhs, coma per exemple Léo “.... ah oui avec
les traces du cheval et les traces du lapin [...], les traces vertes [...], et les traces de la
brouette” (1.699-704). Podém remarcar que pas un enfant daus autres grops o evoca. Una
autra lectura iconografica es de comprene que las pesadas indican que qualqu’un marchet
aqui. Totes los enfants s’en avisan, coma Matthieu que ditz d’un biais espontanéu “Ah oui y
se passait, y se passait que c'est qui qui a fait ces empreintes de pas de chien et de gar¢on.”
(1.605-606). Pendent los talhiérs, la regenta legiguet totes los cops los tres mots que figuran a
la debuta de I’album “Seguissem aquelas pesadas...”. Aqud posquet ajudar los enfants de

faire aquelh liame. Los dos personatges principals, I’enfant e lo chin, son identifiats per totes.
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Adoncas, totes capitan de botar en placa de microprocessus dins 1’espaci de las paginas
doblas, amb de lecturas iconicas o iconograficas.

La mager part daus enfants comencga d’organizar ’istoria. O fan lo mai sovent en
foncion delh probléma especific que pausa 1’album “Devine qui fait quoi”, es a dire que los
personatges son presents “en cros”, que vesem mas lhors tragas. Aquelh questionament torna
sovent dins lo discors daus enfants, “il faut savoir qui c’est qui fait ces traces” (1.93), “en fait
c'est que dans l'histoire y a des heu des quoi, des traces de pas et puis y faut deviner qui c'est
qui a fait ¢a” (1.10) “Y sont promenés e hum e heu du coup ils voulaient laisser laisser les
autres qui regardaient l'histoire laisser trouver heu qui c'est qui a fait ces pas.” (1.109-110).
Son segurament influengats per lo titol, que podria induire aquel enjoc. Un autre biais de
comengar d’organizar I’istoria es d’avistar la fin de I’istoria. Un enfant per grop o evoca,
coma per exemple Lison: “il revient a sa maison [...] On l'avait vu par un bateau et puis
voila.” (1.248-250). Amai, un o dos enfants per grop capitan d’estructurar dins lo temps lo
raconte. Quo’s pas gaire, mes, quand o fan, qud’s d’un biais espontanéu, lo mai sovent per
respondre a la question “De qué se passa dins l’istoria?”. Per exemple, Raphaél ditz: “Y se
promenent dehors [...] Y se y marchent [...] Et apres il remarche dans la maison” (1.559-
563). Per Félicie, “Ben on voit hum la riviere heu un pont aprés on voit une maison avec des
roues et la planche qui faisait le pont et puis y voyent un arbre et puis y voyaient un oiseau et
puis voila”. Dins aqueles dos extraits, los enfants utilizan los adverbes de temps “aprés, puis”.

Aveém vist que capitan d’identifiar los personatges principals, de sinhalar d’elements
non-jonhts (mens dins lo grop 3), sens faire de relacions entre eles. Comencan d’organizar
I’istoria, per raport a I’estructura especifica de I’album ont los personatges son absents, e
comengan amai de remarcar la fin. M¢s, d’un biais general, son pusléu dins de lecturas
iconicas. Las doas lecturas iconograficas principalas portan sobre las pesadas e la broeta. Mes
las pesadas son explicitadas per los tres mots que figuran sobre la promeéira pagina. Aquo nos
sembla que Iautritz faguet aquo dins ’intencion de perdre pas los legeires. De cops, la sola
lectura iconografica que nos paréis salhenta es la de la broeta. Vist que mas los enfants delh
grop 2 ne parlan, segon nosautras, aquo mostra coma discutir a d’unes a ’entorn d’un album
pot permetre d’accedir a una lectura iconografica.

S’aném aiara centrar sobre los macroprocessus e los processus d’elaboracion.
Desvoloparem d’autras diferéncias que nos semblan portairas de sens entre los grops.
S’arrestarém a la fin sobre lo cas d’un enfant particularament aculturat a I’escriut d’un biais

familial qu’es lo sol, segon nosautras, de botar en placa de processus d’integracion.

31/63



Per ¢0 qu’es daus macroprocessus, s’apercebem d’unas diferéncias. Dins lo grop 2,
que descubrigueron 1’album amb la regenta e qu’eschangéron dessobre, los enfants evocan
belhcop d’elements non-jonhts de 1’istoria mes pas qu’un es capable de tornar formular una
mena de resumit. Quo’s Félicie, que nos ditz d’un biais espontanéu, que: “e hein , en fait c'est
que dans l'histoire y a des heu des quoi, des traces de pas et puis y faut deviner qui c'est qui
a fait ¢a et puis heu ¢a continue ¢a continue heu les traces de pas puis apres les traces de pas
y continuent a marcher puis apres y a des traces de pas verts et apres les traces de pas
rentrent a sa maison et puis apres heu les traces de pas vont heu hum dans la maison de le
bonhomme et le chien puis apres c'est fini l'histoire.” (1.10-14). Dins lo grop 1, qu’agachéron
lo libre que mostrava la mestra, sens podre parlar, 3 enfants sobre 4 capitan de resumir
I’istoria d’un biais cortet, lo promiér d’un biais espontanéu, los 2 autres apres estre
questionats per la regenta. “C'est un enfant, un chien qui se promenent et puis y se promenent
cres longtemps et puis y rencrent a leur maison c'est tout ce que j'ai pu comprendre voila.”
(1.49-50); “en fait y s'sont promenés.” (1.107); “Et ben l'a un garg¢on avec ses bottes y marche
v marche et aprés y marche dehors et voila. [...] Y marche dans la maison aussi.” (1.546-548)
An pas tot comprés, ¢O qu’es normal vist que fagueron mas las tachas de descubérta sobre
I’album mes capitan de tornar formular I’idea principala: I’enfant e lo chin son sortits per se
passejar, puei son tornats en co eles. Dins aqueste grop, aquesta capacitat es associada a una
molonada d’elements non-jonhts evocats dins los entretenhs (maison, riviere, cheval, trois
oiseaux, perchoir, cabane, pont, traces vertes). Dins lo tresen grop, 3 enfants fugueéron
capables de resumir: “il revient a sa maison” (1.248), “Et ben y remmenent des choses a
jouer.” (1.277-279), “Ben y voulait trouver quelque chose [...] Mais en fait je crois que il
voulait trouver rien du tout mais il voulait se promener un petit peu avec son chien.” (1.391-
394). Dins aqueste grop, capitan, benléu de cops d’un biais incomplet, de tornar formular
I’idea principala de I’album. Mes parlan pas gaire d’elements non-jonhts.

Dins lo grop 2, los enfants evocan plen d’elements isolats mes pas qu’un enfant capita
de resumir ’istoria. Podrid ¢éstre liat elh fait que, an aquel estadi de lhor desvolopament, los
enfants d’aquel atge son mai que mai sensibles aus detalhs. Per de contre, capitan pas de liar
los eveniments los uns aus autres. Dins lo grop 3, elh contrari, los enfants capitan de resumir
d’un biais cortet 1’istoria mes evocan pas gaire d’elements isolats. Fasém I’ipotesi que, amb
lo libre dins las mans, sens que la regenta “prénia en charja” la lectura, los enfants i podon
aver un raport mai actiu. Benléu essaian mai de comprene, que vol dire “prene amb”. Aqui,
an lo libre dins las mans, podon tornar en arrier. An temps e espaci per s’apoderar lo libre e la

lectura. M¢s benléu, an mes retengut los detalhs. E en tot cas, ne parlan mens. Dins lo grop 1,
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per de contre, los enfants capitan de resumir 1’istoria e parlan de plen d’elements de I’istoria.
Meme se aquo vai pusléu dins lo sens de nostra ipotesi de partenca, sém estonadas d’aquelas
resultas. Vist lo nombre redusit d’enfants que participéron elh protocol, ne podém pas dedusir
grand causa. Malgrat aquo, una question se pausa: dins un talhiér de descubérta d’album, los
enfants botarian en plaga mai de macroprocessus dins los grops ont i a pas d’eféct-mestre?
Aquo serid liat elh fait que, sens I’ajuda delh meéstre, lhor chaldrid aver un raport mai actiu a
lhor lectura?

Una autra diferéncia qu’aparéis entre los grops quo’s que d’enfants elaboran a partir
delh texte pas que dins lo grop que descubreron lo libre tots solets. Emma s’identifia elh
personatge: “Et puis heu du coup et ben ¢a s'est passé que l'avait plein de traces par terre et
puis heu du coup heu ¢a met le sol sale pace que ¢a met bien bien bien de de les tailles de
chaussures [...] et du coup et ben ¢a va faire apres et ben apres quand l'a pas d'maman mais
apres si sa maman elle rentrait elle va voir « eh c'est quoi ¢a?»”, ¢o que i permet de sentir
d’emocions “et du coup c'est drole” (1.368-374). Philippe, elh, elabora en associar un imatge
mental, la porositat entre un orseton (un dodd) e un ors (I’animal), ditz “heu oui heu juste
quand il sortait mais heu quand il sortait pas y avait juste son nounours et on voyait aussi
des traces d'ours.” (1.512-513) Aquelas elaboracions son falsas mes, fasém 1’ipotesi que
podrian noirir un eschangi collectiu que vendria dins un segond temps. Dins aquelh debat
interpretatiu, Emma e Philippe podrian mai intrar dins ’istoria d’un biais personal, amb lhor
imaginari, que s’aviam pas poscut descubrir lo libre solets avans.

Philippe es un enfant particularament aculturat en co se. Faguet partida delh grop que
descubreron lo libre tots solets, e capita, d’un biais espontanc¢u, de resumir I’istoria: “c¢a
parlait je crois d'un chien loup qui voulait faire un radeau je crois [...] Non un un ptit gar¢on
[...] On voit d'abord il dort, puis apres il sort de son lit et y a des ptites traces. [...] Et on
voit que apres il est dans la cuisine, on voit toujours les traces on le voit pas et [...] et en fait
apres on voit qu'il était sorti et on voit toujours toujours toujours les traces et heu je crois
qu'il va aller apres dans un ou sur un pont en planche et apres je crois que y avait des traces
vertes de traces d'autres traces et a la tout a la fin on voit je crois qu'il fait un radeau. Et il
voyait une il voyait des biiches [...] des ptites biiches et aprés il rentrait chez lui et il faisait le
bateau le radeau”. Aquel enfant es capable de botar en placa de processus d’integracion, que
li permeton d’accedir a una compreneson fina de I’istoria, sens n’aver parlat amb d’autres. A
priori, quo’s possible de mercé I’aculturacion forta que ne beneficia a 1’ostal.

Mas dotze enfants participéron an aquelh dispositiu. Pasmens, qualquas questions

aparéisson sobre los talhiers de descuberta d’albums en cicle 1: participar a d’unes a
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d’eschangis lengagiérs mediatisats per la regenta ajudarid per accedir a un nivel de lectura
iconografica, elh sens de E. Panofsky? Per de contre, aquela situacion ajudariad pas gaire per
botar en plaga de macroprocessus? Podre manipular sol lo libre permetrid aus enfants

d’elaborar en s’identifiar elh personatge per exemple?

conclusion

Tot lo long d’aquela cércha, ¢o qu’éra sosjacent quo’s I’importancia que 1’enfant sia
actiu dins los aprendissatges tant elh nivel didactic coma pedagogic e particularament per la
compreneson. L’analisi delh discors daus enfants permet pas de validar nostra ipotesi de
partenca que I’eschantilhon d’analizar es petiot. Mas nos conforta quand meme dins 1’idéa
qu’una manipulacion liura de I’album avans lo trabalh de compreneson collectiu, permetria de
desvolopar un comportament de legeire mai prigond, a un nivel mai naut de compreneson.

Aquelh trabalh nos conforta doncas dins 1’enveja de continuar sobre aquela pista.
Aveém pres consciéncia de la riquesa de ¢O que se passa dins nostras classas delh ponht de
vista de la cultura delh grope-classa e voldriam essaiar d’articular aquela riquesa amb lo
trabalh de literatura. Es a dire, de trobar quana modalitat didactica podriam enclaure dins
aquela cultura de classa e coma ne faire una institucion novéla.

Dintre tot ¢0 qu’aveém legit, ¢ que nos pertochét lo mai I'una 1’autra foguét lo
trabalh sobre los cinq champs de compreneson desvolopats per R. Goigoux e S. Céebe. Nos
sembla qu’amb aquo podriam avangar sobre nostre desir d’articular ¢o singular e ¢o collectiu
e ajudar los escolans d’anar mai luénh dins lo plaser e lo desir de comprene d’istorias. En lhor
prepausar un temps per descobrir lo libre, tot solet o a d’unes, un o mantuns cops, avans son
estudi collectiu, bailam la possibilitat aus enfants de desvolopar un raport intime elh libre.
Podém testimoniar que quo’s ¢0 que se passet dins la classa mairala dins la sequéncia
trabalhada que descrivem dins las annéxas 5 e 6. Los enfants elaboravan mai qu’avans e los
debats interpretatius éran mai ricas. Dins aquesta sequéncia, los dos aisses que nos interessan
i son mes en placga: la descubérta autonoma daus albums (dispositiu ont los enfants marcan
dins un tabléu a dobla intrada los libres qu’an legit e que servis de suport per la chausida de
I’ordre d’estudi delh ret) e I’elaboracion d’un chaminament explicit que permet aus mainatges
d’¢stre actius e s’apropriar las estrategias (elaboracion collectiva d’un afichatge qu’explicita

totas las etapas per comprene un album sens texte).
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Mas I’objéctiu de partenca era de trobar un biais pedagogic e didactic d’intrar dins la
compreneson tant per lo cicle 1 coma pels cicles 2 e 3. Aquela cércha nos baila enveja de
metre los libres a dispausicion daus escolans avans de los trabalhar en collectiu e de debatre
amb eles, dins totes los cicles. Amai, ¢0 que nos sembla important qud’s de transpausar
aquela dralha didactica dins d’autres doménis d’aprendissatges, las matematicas per exemple
e particularament faire de liames amb la compreneson de problémas matematics. Coma
podriam explicitar las estrategias de compreneson e permetre aus enfants d’aprene d’o
transferir?

Se tornam an aquela ideéa d’articular didactica e pedagogia per la classa de cicles 2 e
3, nos demandam coma institucionalizar de talhiérs de compreneson tant en matematicas
coma en literatura per que los escolans se poscian apoderar aqueles moments e los faire viure,
ne parlar elh conselh per perqué pas los questionar e los aprigondir.

Aquelh memori nos permetét de passar una vision clivada entre pedagogia e
didactica e de comencar d’apercebre de dralhas per pensar lhor articulacion. Ven faire resson
a ¢0 qu’essaiam d’articular dempuéi 2 annadas e sém feiras de ¢o percorregut e d’aquela

resulta!
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Annéxa 1 FICHA DE PREPARACION -

Sesilha n°1/3 dins la sequéncia

Domeni : Mobilizar lo lengatge dins totas

Disciplina L'oral/Escrit/activitats artisticas . .
sas dimensions

Cicle: 1 Nivel : MS/GS Effectiu : 4/12 Durada : 15 min

Competéncias delh socle comun de coneisséngas, de competéncias e de cultura :

Domeni 1: Los lengatges per pensar e comunicar : Comprene e s'exprimir en utilizar la lenga francesa e I'occitan - :Comprene e s'exprimir en utilizar lo lengatge de las arts

Sequéncia : L'album sens texte

Objectius de la sequéncia (Los programes 2015, las progressions) : Observar comprene una seguida d'illustracions, comprene lo sens de lectura e l'istoria, exprimir ¢o compreés, dire de las
ipotesis en argumentar

Tipe de sesilha :

Descubérta -Apropriacion/-Aprendissatge Entrainament/Reinvestissament/TFransfert- -Evaluacion

Objectiu precis de la sesilha : descubrir l'istoria de I'album sens texte

Competéncia(s) precisa(s) : segre lo fial de I'istoria, prene d'indicis dins las illustracions, faire de liames entre los imatges, se representar de personatges invesibles

Debanament
. . .. .. C N . Modalitats de trabalh . .
Durada fasas (intrada dins I’activitat, activitats, sinteési, institutionalisacion, clavadura de sesilha) : (oral-escrit, collectiu Material e suports
- Consignas e questions claus, - Trabalh daus escolans, e rotle de I'ensenhaire individu;I rop) utilisats (tabléu, TNI,
15 min - Difficultats e adaptacions possiblas, - Diferenciacion - Correccion (o pas) grop ficha, manuals,...

fasal : Lo grops'installa elh canton amb la mestra.

“Vos vau mostrar un libre. Aquo's un album un pauc particular qu'es un libre qu'a pas de texte. Adoncas ai pas rés
de vos legir levat lo titol e tres mots sobre la proméira pagina . Vau pas parlar.

Vos demande d'estre atentius, per comprene ¢o que se passa dins l'istoria e per o contar mai tard. Qual vol tornar
explicar?”

“ Adoncas parlém pas , vau comencgar.”

15'
Grop Album sens texte
La mestra legis lo titol e s'assegura que tot lo monde o comprenon.

Lectura daus tres mots puei virada de las paginas sens pas d'eschangi.
Achabar I'album e arrestar I'activitat.

Difficultats :

Reperatge daus personatges, trobar d'indicis, comprene los espacis e lo temps delh raconte, tornar bastir la logica
de l'istoria en respectar las intencions de I'autor, bastir d'ipotésis de lectura o de capacitats d'interpretacion, metre
en mots, argumentar.
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Annéxa 2

FICHA DE PREPARACION -

Sesilha n°2/3 dins la sequéncia

Disciplina L'oral/Escrit/activitats artisticas

Domeni : Mobilizar lo lengatge dins totas

. . Cicle: 1
sas dimensions

Nivel : MS/GS Effectiu :

4/12 Durada : 15 min

Competéncias delh socle comun de coneisséngas, de competéncias e de cultura :

Domeni 1 : Los lengatges per pensar e comunicar : Comprene e s'exprimir en utilizar la lenga francesa e I'occitan

- Comprene e s'exprimir en utilizar lo lengatge de las arts

Sequéncia : L'album sens texte
Objéctius de la sequéncia (Los programes 2015, las progressions) : Observar comprene una seguida d'illustracions, comprene lo sens de lectura e l'istoria, exprimir ¢o compres, dire de las
ipotésis en argumentar

Tipe de sesilha :

Descubeérta

e " Entrai L Reinvesti | Transfert-

Objectiu precis de la sesilha : descubrir I'istoria de I'album sens texte

Competéncia(s) precisa(s) : segre lo fial de l'istoria, prene d'indicis dins las illustracions, faire de liames entre los imatges, se representar de personatges invesibles

Vocabulari especific per comprene e utilizar per los escolans : las tragas, pesadas

Debanament
. . - . T N . Modalitats de trabalh
Durada fasas (intrada dins P'activitat, activitats, sinteési, institutionalisacion, clavadura de sesilha) : . e . e s . \ -
. . s , . (oral-escrit, collectiu-individual- Material e suports utilisats
- Consignas e questions claus, - Trabalh daus escolans, e rotle de I’ensenhaire rop) (tabléu, TN, ficha, manuals

15 min - Difficultats e adaptacions possiblas, - Diferenciacion - Correccion (o pas) grop v ! o

fasal : Logrops'installa elh canton amb la méstra.

“Vos vau mostrar un libre. Aquo's un album un pauc particular qu'es un libre qu'a pas de texte.

Adoncas ai pas res de vos legir levat lo titol e tres mots sobre la proméira pagina . O pode pas

legir coma los albums amb de texte.

Vos demande d'estre atentius, per comprene ¢o que se passa dins l'istoria e per o contar mai

tard. Qual vol tornar explicar? ”

15'

La meéstra legis lo titol e s'assegura que tot lo monde o comprenon.

Lectura daus tres mots puei virada de las paginas elh ritme daus enfants, en respondre a las
questions, en rebombir sobre las remarcas, en ponhtar e verbalizar las illustracions . .
Achabar I'album e arrestar I'activitat.

Difficultats : Reperatge daus personatges, trobar d'indicis, comprene los espacis e lo temps
delh raconte, tornar bastir la logica de I'istoria en respectar las intencions de l'autor, bastir
d'ipotésis de lectura o de capacitats d'interpretacion, metre en mots, argumentar.

Grop

Album sens texte
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Annéxa 3 FICHA DE PREPARACION -

Sesilha n°2/3 dins la sequéncia

Domeni : Mobilizar lo lengatge dins totas

Disciplina L'oral/Escrit/activitats artisticas . .
sas dimensions

Cicle: 1 Nivel : MS/GS Effectiu : 4/12 Durada : 15 min

Competéncias delh socle comun de coneissengas, de competéncias e de cultura :

Domeni 1 : Los lengatges per pensar e comunicar : Comprene e s'exprimir en utilizar la lenga francesa e I'occitan - Comprene e s'exprimir en utilizar lo lengatge de las arts

Sequéncia : L'album sens texte

Objectius de la sequéncia (Los programes 2015, las progressions) : Observar comprene una seguida d'illustracions, comprene lo sens de lectura e l'istoria, exprimir ¢o compreés, dire de las
ipotesis en argumentar

Tipe de sesilha :

Descubérta -Apropriacion/-Aprendissatge Entrainament/Reinvestissament/TFransfert- -Evaluacion

Objectiu precis de la sesilha : descubrir l'istoria de I'album sens texte

Competéncia(s) precisa(s) : segre lo fial de I'istoria, observar e prene d'indicis dins las illustracions, faire de liames entre los imatges, se representar de personatges invesibles

Vocabulari especific per comprene e utilizar per los escolans : las tragas, pesadas, tot solet

Debanament

Durada Modalitats de trabalh

fasas (intrada dins I’activitat, activitats, sintesi, institutionalisacion, clavadura de sesilha) : R A X . -
. . | , . (oral-escrit, collectiu-individual- Material e suports utilisats
- Consignas e questions claus, - Trabalh daus escolans, e rotle de I'ensenhaire rop) (tabléu, TN, ficha, manuals
15 min - Difficultats e adaptacions possiblas, - Diferenciacion - Correccion (o pas) grop v ! r

fasal : Lo grops'installa dins lo refectori amb la mestra.

“Vaqui un libre novel. Aquo's un album un pauc particular qu'es un libre qu'a pas de texte.
Adoncas i a pas rés de legir levat lo titol e tres mots sobre la proméira pagina .

En mai d'aquo, aquo's pas iéu que lo vos vau presentar o legir, I'anatz faire tot solet.

Vos demande d'estre atentius, d'ensajar de comprene ¢o que se passa dins l'istoria per o contar
mai tard. Qual vol tornar explicar? ”

15 Per aquo faire, nos installam dins lo refectori, dins lo calme, aurétz lo temps de I'aseimar tant
coma volétz.

La mestra legis lo titol e s'assegura que tot lo monde o comprenon.

Lectura daus tres mots puei la mestra daissa los enfants en silenci e observa se i a d'eschangis
entre los enfants.

Tre que tot lo monde an achabat, arrestam I'activitat.

Grop 1 Album sens texte per enfant

Difficultats : Reperatge daus personatges, trobar d'indicis , comprene los espacis e lo temps
delh raconte, tornar bastir la logica de I'istoria en respectar las intencions de |'autor, bastir
d'ipotésis de lectura o de capacitats d'interpretacion, metre en mots, argumentar.
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Annéxa 4

Guide d'entretenh per lo dispositiu de descubérta d'albums

- Frasa d'introduccion : resituir I'enfant dins son grop de passatge

- Question d'intrada : Me podeés dire ¢ qu'as compres de l'istoria?

- Relancas previstas :

A qual son las tragas ?
E de qué se passa aprés ?
De qué te sovenes d'autre ?

Suport : Ai previst de prepausar lo suport delh libre en cas de blocatge de I'enfant.
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Annéxa 5

LOS ALBUMS SENS TEXTE

Ret d'albums : Devine qui fait quoi. Gerda Mdller
Le vent. Monique Felix
Une rencontre. Princesse Camcam
Le loup. Sara

Lo lengatge dins totes sos estats
cicle 1 PS/MS/GS

competéncias Rendre I'enfant actor de textes o d'Obras de literatura de joinessa adaptats per
son atge.

Se botar en posicion de cerchaire, d'observator per legir d'imatges e una istoria
Decodar un imatge, éstre critic

Argumentar

Bastir un raconte en enchadenar d'accions coerentas

Objéctius Comprene e interpretar un album sens texte

Rendre I'escolan capable de se questionar, comprene e justificar son ponht de
vista

Trabalher un ret d'albums

Sesilha 1 Presentacion visuala daus diferents albums chausits.

Presentacion Explicacion delh dispositiu : libres en liure servici, un tabléu a dobla

PS 10 min : presentacion + intrada per los MS/GS que dévon marcar tre qu'an legit un album;

réglas d'utilizacion de libres En fin de setmana la regenta aseima lo libre que fuguét lo mai legit e que

MS GS 20 min : presentacion, |sera lo promiér trabalhat.

reglas, utilizacion tableu dobla | Aqud permet una apropriacion personala de chasque libre per favorizar
intrada una discutida cap a l'interpretacion de chascun . Aital podrém contunha
sobre de la compreneson mai fina.

Competéncia especifica : Viure
amassa e aprene amassa
Diferénciar los libres
Manifestar de curiositat respect
a l'escriut

S'orientar dins I'espaci

Objectius : Se reperar dins lo
tabléu dobla intrada

Metre en plaga las réglas
d'utilizacion per los libres
d'estudiar.
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Sesilha 2

PS MS GS 10 min (rampeél
istoria)

MS GS

2*15 min (Ficha ajuda)

Competéncia especifica :
Utilizar lengatge d'evocacion
Defendre son ponht de vist per
d'argumentacions

Participar verbalament a la
produccion d'escriut en
comencar de dictar

Objéctiu : Dire e explicar son
interpretacion

Devine qui fait quoi? De Gerda Muller.

Rampél de las interprétacions de chascun d'un album observat avant las
vacangas.

Amb chasque grop MS/GS : Discutida, argumentacion cap a las
diferentas posicions, presa d'indicis dins lo libre

Qu'es aquo un album sens texte?

Institucionalisacion dictada a I'adult sobre un fuelh elh tabléu: De qué nos
ajuda per comprene un album sens texte? Coma faire?

Sesilha 3

MS GS 15 min (Ficha ajuda)
Competéncia especifica :
Aprene d'estrategias cap a la
compreneson d'un album sens
texte.

Objectiu : Bastir un afichatge
guide de referéncia

A partir de co dictat lo cop d'avans, amb chascun daus grops :

Tornar legir las produccions e comparar, puéi se botar d'acordi a prepaus
de ¢0 que fara mestier per nos ajudar per legir e comprene un album sens
texte.

Farjar I'afichatge de la classa

Sesilha 4

PS MS GS

25 min

album lectura collectiva

Competéncia : Manifestar de la
curiositat respéct a I'escriut
Comprene de racontes
adaptats a son atge

objéctiu : exprimir son sentit,
dire ¢b compres

Lectura delh promiér album legit per una majoritat d'enfants.
Discutida a I'entorn de ¢d comprés per los mainatges.

Notas elh tabléu de las diferentas etapas reperadas per los enfants, de la
trama de l'istdria comuna.

Sesilha 5:
MS GS
30 min

Utilizacion de la ficha «coma
legir un album sens texte » per
aprigondir la compreneson de
I'album

Competéncias : Practicar
diferents usatges delh lengatge
oral : evocar

Discutir en defendre son ponht
de vista

Faire de liams amb I'estudi d'un
autre album (ret)

Per petiot grop : Rampél de ¢o notar cap a la compreneson de l'istoria.
Establir los personatges, los ludcs

Notar los ponhts de blocatges, de dobtes

Trobar lo titol

Utilisar la ficha ajuda per essaiar de resolvre aqueles problémas
Escriure una ficha per I'album
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Reformular per se faire
comprene melhor

Objectiu : Utilisar ¢o reperar
sobre la ficha «Ajuda» per
tornar comprene I'album

Sesilha 6 :

PS MS GS individual

20 min + temps individual de
dictada a I'adult

Competencias :
Produsir un escriut a partir de

¢O compreés e trabalhat
Objectiu :

Representar una scéna de
l'istoria trabalhada

Chasque enfant s'installa a una taula amb son quasérn de dessenh
contat.

Consigna : Vos demande de passar lo film de l'istdria de I'album dins
vostre cap, puéi de chausir un moment de l'istoria que vos agrada e
essaiar de z-o0 dessenhar. Avétz los gredons de color, la gredas grassas e
los futres. Tre qu'aurétz achabat me venetz contar vostra istoria e
I'escrirai a costat.

Farai una chausida daus dessenhes que representan lo miélhs l'istoria, es
a dire ¢o que me contaretz que correspondra vertadéirament a ¢o
compreés de l'istoria, aital podrém aver una ficha de lectura per nos
sosvenir d'aquelh album.

Sesilha 7 :

durada : segon l'activitat

PS MS GS

Activitats en ligason amb
I'album

Competéncias :

Se reperar dins I'espaci,dins lo
temps

Coneisser las letras, copiar de
mots coneissuts

Metre en relacion los objéctes reals amb los dessenhats

Repartir per categorisacion : los peisses dins la casa peis, los chats dins
la casa chat (PS)

Tornar metre d'imatges dins I'dérdre (PS MS GS)

Copiar los mots delh titol

Metre en relacion lo titol amb la cubérta delh libre (GS)

Tornar trobar los personatges de l'istoria (MS GS)

Sesilha 4, 5, 6, 7 de tornar

faire per los dos autres albums

46/63




Annéxa 6

Présentacion de la sequéncia «Los albums sens texte», classa mairala
Presentacion daus albums estudiats :

Le loup, quo’s I’istoria d’un lop Omega que conta Sara. Amb sos tabléus en papiér
esquingat, d’una simplicitat e d’una for¢a remarcabla, assistissém a I’exclusion d’aquelh lop,
son bandiment. Sens lo grop, sas possibilitats de sobrevida son féblas. Un sol espér per lo lop
Omega : rescontrar una loba tota soleta e crear amassa una tropa novela.

Sara es pintra, autritz, illustratritz d’albums per enfants, realisatritz, fotografe e autritz de
teatre. Emplega dins totes sos albums la tecnica delh papiér esquingat. Las esquingadas, las
formas, las colors forman una ména de lengatge, una gramari elh servici de 1’expression
d’emocions, de moments , de sentits que se passan de paraulas.

Le vent, aquel album fai partit d’una seria, ’istoria d’'una mirgueta embarrada dins
un libre que, aici, rescontre lo vent. La mirgueta a de mai en mai enveja de sortir delh libre
per rejonher lo monde e se confrontar elh vent a mesura que veés ¢o que bestias e Omes podon
faire de mercé elh vent. Aquel album es bastit coma un raconte d’aventuras qu’engatge ben
de questions.

Monique Felix a fai d’estudis de grafism a I’escola de las arts aplicadas de Lausanne puei
trabalheét dins la publicitat, lo dessenh de mode, I’animacion, la decoracion interiora.
Descobra I’illustracion e dessenha dempuei per la premsa e 1’edicion.

Une rencontre, lo freig de I’ivern es tombat sobre lo bosc. Aquela nuéit, los
promiers parpalhols de néu arriban e oblijan una rainarda a s’abricar qu’es pregnanta. Mas la
béstia salvatge es pas la benvenguda elh villatge. Urosament un drolle li ofris de s’abricar per
la nueit. Li porta un panier e descubris los nenons. Un pauc mai tard, delh temps delh som de
I’enfant, la familha rainard pausa de flors de la sérra a costat de son l&it.

Amb sos papiers descopats puei fotografiats la complicitat enfant / béstia es a 1’0nor. Los
personatges transmeton d’emocions finas. Princessa Camcam fai d’estudis d’arts graficas,
apres d’illustracions per d’objéctes de papétaria, decidis de se consacrar a I’illustracion.

Presentacion de la sequéncia
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Quand avém imaginar lo protocole de cércha per lo memori, aviai pas encara 1’idea de
mon ret d’albums ni mai I’organizacion de ma sequéncia. Per contre aviai aquela volontat de
melhorar mon biais de menar una sesilha de compreneson e de trobar un biais d’implicar los
enfants, de los rendre actors tre la debuta de la sequéncia. De mercé a las interrogacions cap
elh memori e la mesa en plaga d’un dispositiu de descuberta diferent, me projetere dins
aquela sequéncia. Aviai l'enveja d'aplicar concretament en compreneson d’album aquela
demarcha explicita presentada per R. Goigoux. Aquo's un chaminament que me parla per ¢o
que a coma objéctiu de rendre los escolans actors de lhors aprendissatges a mesure que
comprenan e qu’an de metodes. Per aquo lo trabalh en ret me sembla mai que mai pertinent
que permet la construccion d’una cultura comuna geés a un genre literari e la construccion
d'un chaminament.

Aviai tanben coma objectiu de desvolopar la partida «estudi» daus personatges qu’es
la clau per comprene un texte narratiu coma I’explica C. Tauveron. Contrarament a I’album
delh protocol, los albums de la sequéncia an de personatges vesibles que los enfants podran
identificar mai aisidament e sobre quanes unes ss podran apuejar per comprene. Per aquesta
sequéncia decidiguere de me servir delh vueg daissat per la descuberta de Devine qui fait
quoi per bastir d’unas estrategias amb los enfants que seridn la basa delh trabalh amb los
autres albums. Dins I’idea de perlongar lo trabalh delh dispositiu ai mes en plaga un sistéma
de descuberta autonome per la classa tota. Los albums, cinq elh total, son dins una caissa elh
caire regropament e sobre la taula d’aquelh caire un tabléu a dobla intrada es pegat. Lo tabléu
comprén lo nom daus enfants e la cubérta de chasque album. Los enfants dévon marcar una
crotz tre qu’an legit o tornat legir un album. Lhor daisse una setmana puei aseime 1’album lo
mai marcat que sera lo promier estudiat. Parlére de cinq albums mas n’en presentere pas que
tres dins l'introduccion. Quo’s percd que dos albums rescontréron pas de public dins la
classa : 3 chats de Anne Brouillard (una de las mai grandas illustratritz e autritz d’albums
sens texte) e Les aventures de la petite bulle rouge de Iela Mari (una de las promeiras autritz

illustratritz d’albums sens texte). Adoncas ai chausit de los metre de costat qu’i avié ja ben de
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trabalh amb los autres. Avem estudiat dins 1’ordre : le loup, le vent, la rencontre. Los libres
¢ran en libre acces tot lo long de la sequéncia.

Avém comengat la sequéncia en tornar sobre una sesilha collectiva a prepaus de
I’album de Gerda Miiller qu’aguérem pas léser de faire avans. Tot lo monde 1’avid descubert,
e levat los tres enfants de PS, totes los enfants avian verbalizar a I’entorn. Delh cop, totes
avian quicom de dire, de se rampelar. Los enfants poguéron confrontar las interpretacions,
discutir. Puéi faguére dos grops per trabalhar un biais de comprene un album sens texte que
nos podrid servir per los autres. Avém trabalhat amb chasque grop sobre lo biais de prene
d’indicis, de faire d’anars tornars per los verifiar. En dictada a 1’adult avéem establit un
metode general de legir un album sens texte per o comprene amb una propausicion finala
d’un enfant qu’avém integrat qu’es d’escriure I’istoria a la fin. CO que fai partida de las
preconisacions de R. Goigoux e S. Cebe. A partir d’aquela dictada avém farjat un afichatge.
Per I’estudi daus tres albums remandére los enfants veés I’aficha mas Iéu son eles que lo
prengucron en charja. Avém seguit lo meme chaminament per los tres albums : Chasca
setmana aseimave quan libre era lo mai legit per los enfants e ne me servissiai per una lectura
collectiva seguida d’una trabalh en grop a I’entorn de ¢o6 compres. La mager part daus enfants
1’avian legit e los eschangis foguéron forga rics. Eran en capacitat de 1éu faire de liames. Los
qu’avian pas legit lo libre éran portats per lo vam daus autres. De mai, d’unes éran capables
de transpausar las estrategias explicitadas avans. Es a dire que sabian que i avid d’indicis de
cerchar, que chasca pagina avid un liam amb las autras. M’en sei apercebuda elh moment
d’eschangis, que los (1 o 2 escolans e amb lo darrier album) que coneissidn pas 1’istoria éran
capables, quand la classa avid un dobte, de rampelar qu’éra possible de tornar en arrier e de
faire de liames qu’eles avian ja fait. Una sesilha de dessenh contat ¢ra organizada per chasque
libre. Los enfants s’instalan amb lhor quasérn. Lhor demande d’imaginar lo film de I’istoria e
de ne reténer un passatge, lo que volon puei d'o dessenhar. Un cop lo dessenh achabat me
venon veire per me contar e dictar ¢o dessenhat. Lhor explica qu’a partir d’aquo chausirai los
que permeton lo mi¢lhs de contar e comprene 1’istoria per ne farjar una ficha memoria de

lectura per la classa. Aquela sesilha me permetra d’avalorar lo nivel de compreneson de
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chascun ges a la consigna, ges a la compreneson de I’istoria. Quo’s interessant d’aseimar los
que damoran dins I’istoria e que amb un episodi me contan 1’istoria en entiér e qu’an mesa en
obra de macroprocessus. Los que s’en tenon a la consigna e los que en partir de 1’istoria
partisson dins un processus d’elaboracion personala.

Dins la sequéncia tornam trobar a diferents gras los cinq champs de compreneson
descriuts per R. Goigoux e S. Cébe. Lo trabalh de teissatge se trabalha per lo biais delh ret e
de la cércha e I’afichatge a I’entorn de las estrategias explicitas. Per chasque libre, fasiam un
trabalh collectiu, per grop puei en individual. A chasqua etapa i avia un relacion amb I’escriut
que permetid una reformulacion daus enfants a diferents moments per aprene de memorizar.
Per lo trabalh collectiu, 1 aguét 1’afichatge e de notas sobre las etapas de I’istoria. En grop,
una dictada a I’adult elh tableéu, nos ajudét per trabalhar los personatges e essaiar de n’aver
una coneisséncia aprigondida mas trabalhar tanben los luocs, ponhts de blocatges, dobtes.
Aquelh escriut permet de trabalhar sobre lo lexic. Per lo trabalh individual, una dictada a
I’adulte que permet una avaloracion individuala. Enfin una sesilha en fin de sequéncia per
album amb d’activitats descantonadas de la compreneson.

Tota aquela sequéncia fuguet forca rica e m'encoratja de continuar aquelh trabalh de
literatura en mesclar une metodologia explicita amb tot I'aport aculturant de ma classa e la

cultura delh grop-classa portat per mesa en placa de la pedagogia institucionala.
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FlCHee DE LELCTUR e

TITOL : LO VENT

Annexa 7

AUTOR /ILLUSTRATOR : MONIQUE FELIX

GENRE : ALBUM SENS TEXTE

TECNICA: dessenh

2

L'ISTORIA :

1 La mirga es desquingar o
fuélh. Vesém de mai en mai lo
cial per¢o que la mirga
esquinga de mai en mai lo

fuslh (Enea MS)

& 3 La mirga esquinga lo

fuélh e vés una

« mongdlfeira. (Jade PS)

w» 2 Lamirga es emportada per

(Paul GS)

S La mirga vés un elicdpter, un aucé)

un avion, una mongdifeira. A

esquinngat lo fuélh per lo fransformar
en molin a vent. Vol volar e plonjar

dins la pagina (Saél GS)

lo fuélh en cause delh vent.

H Qué's lo moment que la mirga
vés lo parachute e vol sautar
dins la pagina amb la
mongdlfeira, lavion e lelicdpter.

(Filipa MS)
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Annéxa 8

Transcripcions daus entretenhs per lo protocol de recérchas

hamgi

M : Doncas Filipa, heu donc heu tu, fas partida delh grop ont vos ai presentat aquelh libre que se sona? Te
sovenes coma se sona aquelh libre? Devinha

F : qui fait quoi

M : ouais, osca, alors me podés dire un pauc que , ¢o qu'es l'istoria d'aquelh libre ?

F: ein, en fait c'est que dans I'histoire y a des heu des quoi, des traces de pas et puis y faut deviner qui c'est qui a
fait ¢a et puis heu ¢a continue ¢a continue heu les traces de pas puis apres les traces de pas y continuent a marcher
puis aprés y a des traces de pas verts et aprés les traces de pas rentrent & sa maison et puis apres heu les traces de
pas vont heu hum dans la maison de le bonhomme et le chien puis aprés c'est fini I'histoire.

M : D'acordi. E heu mmm e doncas hum donc vesém de las tracas a qual son las tragas?

F : Aubonhomme, au chien, a la maman ce qui sont dans la maison et au papa les vertes.

M : Alara, donc i a las tracas veérdas heu son lo papa?

F:oui

M: D'acordi. Hmmm quan son las de la mama?

F : Les bleues ceux qui sont dans la maison

M : d'acordi, e heu lo bonome de quina color?

F : hmm chastainha

M : Chastanhas, d'acordi e heu quo's un ome? , lo bonome. Quo's un 6me o un enfant?

F: c'est heu un un un un enfant

M: a quo's un enfant e doncas i a d'emprentas d'una béstia de qu'es alors m'as dit

F : lo papa, la maman et 'enfant.

M : e l'animal quo's un ?

F: Chien

M : Un chin, d'acordi

e de que fan, alara heu, de qué fait lo bonome, e heu lo chin de qué fan?

F : ben heu j'crois qui se proménent

M : mm, d'acordi. Te sovenés de quicom d'autre de dire, de ¢o qu'as compreés de I'istoria?

F :non

M : Non? Quo's bon?

Doncas se passéjan e de qué fan, de qué vésan dins lhor passejada?

F : Ben on voit hum la riviére heu un pont aprés on voit une maison avec des roues et la planche qui faisait le pont
et puis y voyent un arbre et puis y voyaient un oiseau et puis voila

M : d'acordi. Mercé Félicie.

téphan 2'50" libre presentat sens paraula), pista n°

M : Doncas Saél, tu sias dins lo grop ont vos ai presentat, vos ai mostrat lo libre.

Donc te sovenes heu de heu ahde heu sabes, te sovenes quin, coma se sona lo libre o pas?

S : heu quoi fait qui, quoi fait qui

M : Devinha qual fait qué, qui fait quoi hein?

S : qui fait quoi

M : es aquo. Ha alara es-ce qué te sovenes de hum de heu me podes dire ¢o qu'as compreés , co qué se passa dins
aquela istoria?

S : C'est un enfant, un chien qui se proménent et puis y se proménent crés longtemps et puis y rencrent a leur
maison c'est tout ce que j'ai pu comprendre voila.

M : E de qué fan alara?

S : ben, le chien y fait des craces et y fait des boucles , des craces y craverse une riviére sur un bout de bois puis
heu il a plein a (ch)saque fois y a plein de craces a un moment et puis voila.

M : E doncas heu i a pas que lo chin e heu e I'enfant, coma personatges?

S : heu y heu c'est y a juste lo chin e I'enfant

M :d'acordi

S: comme personnage

M : pas d'autras tragas

S : non

M: non? De qué te sovenes d'autre?

S : Ben qu'il avait que sur la prem , sur ¢a y avait un oiseau, 52/63
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S : avec écrire qui fait quoi voila

M: d'acordi heu delh temps de lhor passejada,m'as dit que heu travérsavan una ribeira e heu de qué fan d'autre?
S : y craversent une autre riviére parce et la de la neige en plus

M : mm mm

S : et ¢a fait des traces

M: d'acordi

S : et j'ai vu d'autres traces d'ailleurs

M : Ah de qué?

S : des craces vertes

M : Ah!

S : un peu vertes et heu et quand y zétaient dans leur tente j'ai vu plus de craces , ¢a doit étre le papa qui a fait ses
craces.

M : mm d'acordi.

S : voila

M : D'acordi . Mercé Stéphane.

rye ' " . . o

A : Pourquoi on peut pas parler dans le micro

M : per¢o que seria trop fort

A : Ah

M : nos cassarid, nos pétaria las aurelhas. Alara heu Amélie, tu sids dins lo grop ont vos ai mostrat aquelh libre,
d'acordi? Mmm alara mm me pode¢s dire heu se te sovenés delh titdl delh libre o pas ?

: Heu ..heu ..heu ..

: Devinha

: Devine que fas

: non, qual fait qué hein, qui fait quoi

: devine qui fait quoi

: 0c, alara, me podés dire ¢o qu'as compres d'aquela istoria?

: heu ben heu il faut savoir qui c'est qui fait ces traces.

: mm mm

: et a la fin heu les traces de ch heu y a heu c'est que destraces

: mmm

: c'est que des traces sur chaque image

:mm

: Du coup heu il faut savoir c'qui s'passe, qui c'est qui a fait ces traces.

: tu as comprés qual fasia aquelas tragas?

: Oui c'était heu, c'était heu, c'était heu un chien et un ptit garcon.

: D'acordi ede qué fasian dins l'istoria?

: Ben y se cachaient

: S'amagavan? A bon? Alors coma ¢a? Coma aquo? Coma fasian?

: Heu c'est que en fait y, ils voulaient laisser heu heu trouver qui c'est qui avait fait ces traces.
: Heu Lo drolle e lo chin éran amagats per aseimar las tragas ?

: Non en fait , en fait y s'sont promenés .

: D'acordi , mmm

:'Y son promenés e hum e heu du coup ils voulaient laisser laisser les autres qui regardaient I'histoire laisser
trouver heu qui c'est qui a fait ces pas.

>Z>ZPZPEPEPE SIS >

: E de qu'an fait delh temps de lhor passejada?

: Ben y z-ont laissé leurs traces.

: Oc. E qué nos mostran aquelas tragas, ont son passats?

: Ben ¢a veut dire que on suit les traces pour savoir le petit gar¢con ou il est, ou il est le chien aussi.
: Ont son anats alara?

M : Ah d'acordi, lo chin e lo ga, e lo drolle se son amagats per nos, es a dire, los que legisson lo libre?
A : Oui

M : D'acordi , per lo lector. D'acordi., Per nos daissar ensajar de devinhar?
A :oui

M : D'acordi, donc e tu, as devinhat qu"era las tragas d'un chin e d'un drolle?
A :oui

M : D'acordi, e que se passejan. Es aquo?

A : Oui

M

A

M

A

M
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: Dans leur maison pour se cacher.

: Dins lhor ostal. E delh temps de la passejada, ont son passats?

: Au bord de la riviére

: 0c

: Heu heu pour, aussi pour dire bonjour au cheval

: D'accord

: Et voila

: E heu, an , an portat de causas dins 1'ostal, an trapat de causas de lhor passejada
: Non ils ont rien trouvé.

: D'acordi. Te sovenes de quicom d'autre? De ¢o qu'as comprés ?

: si en fait et ben aussi y avait aussi les trois oiseaux parce que devant sa maison y avait un perchoir.
: D'acordi. ... Donc as achabat?

Ochament de tésta d'Amélie.

125

130

PP >»ZIP»PEIP»EP

M : D'acordi, mercé Amélic.

135

M : Donc Laurent, tu, éras dins lo grop ont vos ai presentat aquelh libre. Te sovene, te sovenes delh libre?
L: Oui
140 M: oc, Alara
L : Demande qui fait quoi?
M : oc, aquo, qud's lo titol hein? oc. Alara, sabés ¢ que s'es passat dins 1'istoria, me podes contar l'istoria, tu?
L : Qui's qui fait quoi? Qui's qui fait quoi, qui's qui fait quoi C'est le ptit garcon
M: De qué fait lo drolle?
145  L:rire, y sont cachés.
M: Amb qual?
L : parce que (rires)
M :Qui est-ce qui est caché?
L : Le garcon et le chien.
150 M : D'acordi. Ont son amagats? Ou ils sont cachés?
L : Dans le bateau.
M : Ah Alara de qué ¢o passa? De qué vesém dins 1'istoria? Dins lo libre?
L : Pout pout pout
M : On voit le petit garcon et le chien dans le livre? Dans toutes les pages? Tiens viens 1a, non non asseta — te aqui
155 L'enseignant donne le libre a l'enfant
L:
M : alara
L:la
M : non aquo quo's a la fin,
160 L:
M : e avant de qué se passa avant?
L : Demande qui fait quoi
M :mm mm
L :Demande qui fait quoi, demande qui fait quoi,
165 M :Alara aqui de qué ¢0 passa, vesém lo drolle? Nous le voyons le petit gargon?
L :non
M: De qué vesem? Qu'est-ce qu'on voit? De qué fases amb tos dets aqui?
L :C'est des traces
M :Mmm
170 L : des traces de chien
M : des traces de chien ?
L :Et pourquoi ¢a s'arréte?
M : Alara perqué ?
L : Parce que le gargon il est allé quelque part.
175 M : Ah ah, ont es anat?
L : Demande qui fait quoi
M :1l est allé ou le garcon? Hein Laurent?
L : Demande qui fait quoi?
M :Alors qu'est-ce qu'y font 1a?
180 L :aprés, aprés y ferme la porte
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M :Qu'est-ce qu'y sont en train de faire 1a? Tu fais quoi avec tes doigts 1a?
L : je fais les traces
M : Tu suis les traces ? Et elles sont ou les traces?
L : Ici devant moi
185 M : Oui mais dans le livre elles sont ou les traces , on les voit dans quoi?
L : Dans le livre, de dans la neige
M : Ah d'acordi
L : les traces
M : Donc ¢a veut dire qu'ils sont pas dans la maison?
190 L :Bennon
M : Ils sont ou?
L : dehors
M : d'acordi.
Pages qui tournent.
195 M : Etalors qu'est-ce qui leur arrive?
L : Pourquoi c'est arrété? (bruits de bouches)
M : Qu'est-ce qu'il se passe 1a?
L : Etben ilsr, ben c'est ¢a la brouette , du pipi
M : Du pipi de qui?
200 L : De chien
M : Ah bon?
L : (bruits de bouche)
M : Et 1a qui est-ce?
L : La brouette
205 M d'acordi
L : Elle va pas rentrer et c'est les bottes qui fait ¢a.
M : C'est les bottes qui font quoi?
L : les traces , et c'est p'tit gargon
M : Et ca c'est les traces de qui les bleues? Enfin les grises 1a?
210 L: Le gargon, j'te dis.
M : D'accord.
L : Je peux pas parler dans le micro
M : Ben non, il marche. Qu'est-ce que tu as pensé de I'histoire? Tu I'as bien aimée ou pas?
L : Oh oui. J'peux faire
215 M :bengay estregarde, on a fini.

l " ) . . o

L : Bon Il est ou I'livre?
220 M : Non, as pas besonh delh libre. Alara , heu Lucie me podes comptar ¢0 que se passa dins lo libre? Te sovenes,
louise sias dins lo grop ont I'as aseimat tota sola lo libre. Te sovenes delh titol delh libre? Coma se sona?
: Heu non
:Devinha
: Devine ...
: Devinha qual fait qué? Devine qui fait quoi?
mm
: Oc. Alara de qué ¢o passa dins aquelh libre?
: Heu le bonhomme y faut essayer d'le cercher, y fait trés vite
: mm e alara
: Etben, y faut essayer d'le cercher ou il est sur ses pas. Lequel c'est les pas.
: D'acordi.
: C'est le gris , ou le rouge vert
M : D'acordi. E alara qual es alara?
L :C'était le rouge.
235 M : Alara, lo roge éra qué? De qu'es aquo lo roge?
L : C'était le pas du bonhomme
M : Lo pas delh bonome, d'acordi
L : il revient & sa maison
M : mm
240 L : On l'avait vu par un bateau et puis voila.

225

230
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M : D'acordi, donc me dises que lo roge quo's lo pas delh bonome? Donc aquo vol dire que n'i a d'autre? M'as dit
lo gris lo vérd? A qual son aqueles?
: tousse
: Son los passes de qual?
: C'était d'un petit gargon.
: Un petit gar¢on? E puéi?
: Je sais pas comment il s'appelle?
: Ah, lo sabém pas? Qud's pas ditz? E heu i a pas qu'un petiot drolle?
: Drolle c'est quoi?
: Le garcon?
Oc
: I apas qu'un drolle?
oui
: Oui a un autre personatge?
: Heui a que un drolle
: Vesém pas
:'Y avait un chien
: Ah
: Dans un bateau
> mm
: Et puis voila.
: E de qué fan totes dos?
Y jouent.
: Ont? Dins lo batel?
oui
: E aquo, quo's a la debuta?
L :Alafin
M : E de qué fan avant de montar dins lo batel?
L : Et ben y remmeénent des choses a jouer.
270 M :d'acordi
L : Et puis voila
M :D'acordi . Forga ben, mercé Lucie
L : On écoute?

245

250

255

260

265

SN REOENEN N gErn

275 Manon M 4'43" D rét lo libre tot soleta), pista n°1

M :Donc Manon, tu , éras dins lo grop ont as vist lo libre tota sola, Te sovenes delh titol delh libre ?
Ma :Non j'm'en souviens pas.
M : Devine qui fait quoi? Alara te sovenes delh libre?
280 Ma: oui
M : De qu'as comprés?, De qué s'es passat dins l'istoria?
Ma :J'me rappelle plus.
M : Alara, de qué i avia de dessenhat?
Ma : me rappelle plus
285 M: Te mostre la proméira pagina d'acordi? Benléu qu'aquo t'ajudara
Ma : un ours, un touverture
M : dc, alara de qué ¢0 passa dins lo libre? De qué vesem?
Ma :mm y a la petite fille et I'chien qu'est partie
M : La p, la peti, la petite fille et le chien? Oc, qué son partits ?
290 Ma: oui
M :Ah ah, ils sont partis ou?
Ma : Je sais pas
M :E ont van?
Ma :Je sais pas
295 M s sont partis, alors ils étaient ou au départ?
Ma : mm dehors
M : IIs sont partis dehors?
Ma: j'me rappelle plus aprés
M : Qu'est-ce qu'ils font alors?
300 Ma:ils sont avancés, mais j'me rappelle plus.
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325

330
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340

345

350

355

360

M :Ah ah ils ont avancé

Ma :J'm'en rappelle plus aprés

M :Ah ils ont avancé dans quoi?

Ma :Dans I'herbe et des cailloux

M :Dans I'herbe

Ma :Et des cailloux

M : Et les cailloux?

Ma : Oui, aprés j'me rappelle plus j'crois

M :mm

Ma : j'm'en rappelle pas trop

M : Tu t'en rappelles pas trop? Te mostre lo libre ? Tiens, aseimas, podes virar las paginas. Me dises ¢o qu'as
comprés. Co qué se passa a ton vejaire. De qué vesém alara?
Ma :Des traces de la petite fille et d'ses orteils, et d'ses pieds.
M :D'acordi.... Alara aprés?

Ma : Aprés ... elle sort de sa chambre

M : mm

Ma : Apres elle s'habille, le chien et la petite fille, ils sont partis; aprés par la apres par la.
M : De qué fan alara

Ma : Y partent par la

M: Ont es per aqui?

Ma : Dans la neige

M: Ah

Ma : apres ils passent par 13, ils passent par 1a par 1a par 1a par 1a
M : Ont es par 1a? De qué ¢o passa aqui?

Ma : Peut-étre que la planche, elle se met dans I'eau. Peut-étre.
M : mm

Ma : aprés on voit leur trace de 1a

M : oc

Ma : ensuite on les voit de 1a la 1a.

M : Aquo son las tracas de qual alara?

Ma :m

M : C'est qui les traces ?

Ma : 1a?

M : ouais

Ma : De la petite fille

M : D'acordi, e aquelas ?

Ma : De la petite fille peut-étre aussi

M : Ah d'acordi. Meme se son pas de la méma color?

Ma : elles sont vertes

M:E oc

Ma: 77?

M:

Ma : Aprés y a des traces vertes et marron

M: ‘oc

Ma : encore les pas et aprés ils voulaient faire un bateau.

M : D'acordi. Rires, Mercé Manon.

Emma (M 12" D rét lo libr 1 ista n°11

M : Emma, donc tu sias dins lo grop qu'a aseimar lo libre tot sol, d'acordi? Alara me podes dire ¢ qu'as compres,
alara te sovenes delh titol delh libre? O pas ? Non. Devine qui fait quoi

E : Ah oui (rires)

M : Oc , me podes dire ¢o qu'as compres de ¢d que se passa dins I'istoria?

E : En fait, dans le livre j'ai compris qu'l'avait personne et du coup et ben heu ¢a en fait que heu l'avait quelqu'un
apres tout a la fin qu'on voyait

M : mm mm

E : c'était la téte du chien, la téte du chien on voyait beaucoup mais pas la téte du bonhomme, pas trés beaucoup.
Et puis heu du coup et ben ¢a s'est passé que l'avait plein de traces par terre et puis heu du coup heu ¢a met le sol
sale pace que ¢a met pien bien bien de de les tailles de chaussures

M :mm mm
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370

375

380

385

390

395

400

405

410

415

420

E : et du coup et ben ¢a va faire aprés et ben aprés quand 1'a pas d'maman mais aprés si sa maman elle rentrait elle
va voir « eh c'est quoi ¢ca?»

M : mm

E : et du coup c'est drdle

M : Donc aquo tu me parlas de las tragas que vesém dins heu dins 1'ostal? Que la mama seria pas contenta. E las
tracas que vesem dins la neu alara?

E : Et ben en fait c'est que apres en fait y zont pas droit de se promener sans maman.

: Ah d'acordi

: Parce que apres y vont se faire écraser par la route si y avait une route.

: Donc de qué vesém pendent tot lo libre?

: Et ben tout ce que j'ai dit.

: Ouais mais pertant vesém de tragas

: oui oui

: ah oui. E doncas son sortits, avian pas lo dreit de sortir?

Non

: Son sortits quand meéme?

oui

: D'acordi

: E de qu'en fait defora?

: Ben y voulait trouver quelque chose

:mm

: Mais en fait je crois que il voulait trouver rien du tout mais il voulait se promener un petit peu avec son chien.
: ah, d'acordi

: Parce que aprés et ben ¢a peut-étre que aprés aprés que il va avoir trés chaud dans le garage
: mm

:C'est que peut-étre i yavait un chauffage, peut-étre

:Benléu, perqué pas hein?

: Et puis voila

:D'acordi Mercé Emma.

fmgmgmgogmgumgomgomgmgmgmg

: Doncas Arnaud, tu sias dins lo grop heu ont ai presentat lo libre. L'ai, heu hein vos ai contat lo libre. D'acordi.
e sovenes delh titol delh libre?

: Oui

: Ah de qu'es?

: heu en fait il faut en fait dedans y a dedans le livre y a en premier y a heu ... heu

: Alara lo titol quo's ? Devine

: qui fait quoi

: D'acordi, alors de qué chal devinhar alara? De qué chal comprene dins lo libre?

M
T

: De qué te sovenes?

: heu j'me souviens du petit bonhomme , avec le p'tit lapin, les traces
: mm

: heu avec quoi d'autre? Heu

: Qual son los personatges?

: hein?

: Los personatges de l'istoria de qual? Qual es? I a de personatges dins I'istoria?
‘M!

: Oc? N'ia?

:M!

: De qual son? Qud's l'istoria de qual?

:... heu

: Quo's l'istoria d'un elefant

: Nonnnn!d'un chien et d'un bonhomme !!

: D'acordi. Alara de qué fan totes dos?

: et ben en fait c'est que y fassent quoi? Heu mmm

: VOs que te mostre lo promiér imatge?

M !
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M : Oc, alara la proméira pagina, vau ensajar de t'ajudar.

A :Mm. Ahoui ! Y a une salle de bain avec une chaise et des habits un nounours sur le lit d'un person heu du
gargon

: Oc

: Aprés ah oui !! y a un tableau

: D'acordi. Alors coma lo sabes que i a, quo's la, i a un drolle ? I a un petiot gargon, coma lo sabém?

: Parce que je vois son lit.

: Vesés son I¢it, d'acordi. Quo's tot ¢o que vesém delh drolle ?

: Alara de qué ¢o passa apres?
: Un bureau ...
: D'acordi Alara te sovenes ¢O que se passa apres ?
: La deuxiéme image c'est
: Non mas pas for¢gadament lo second imatge mas
: Aussi en fait y a une barriére dedans
: Oc , passon una barradissa d'acordi
: Et heu aussi ,
: Comment on le sait que c'est le petit gar¢on et son chien?
: Pace que a la fin , y a un chien et un bonhomme
: D'accord, mais tout au long du livre on le voit ou pas? Est-ce qu'on les voit pendant le livre avant la derniére
page?
A : Non
M : Non, alors comment tu sais que c'est eux qui sont dans le livre ? Que c'est leur histoire? Comment tu le sais?
Qu'est-ce qui t'aide?
mm.
: Hein?
: Chais pas
: De qu'es aquo?
: Des traces de pas

EPIPEPZIPEPZIPEP»ZIPE

: Oc, son los passes de qual?

:mm

: A qual son los passes?

: Du petit bonhomme

: Ahh Coma lo sabes?

: Pace que je le sais

: rires. D'acordi, e aquo a qual es?

: mm au chien

:au chien , d'acordi. (virada de pagina) E aqui? A qual son aquelas ?
: De la brouette

: Los passes verds son los passes de la brouette?

: Non non

: Ah

: heu

: Aquiia la traca de la broueta es aquo?

: Mm

: E los passes son a qual?

: au papa

: Oc, benléu. Lo vesém lo papa o pas?

: Non

: non lo vesém pas. Sém de devinhar, hein, es aquo
: mm

: d'acordi coma lo ditz lo titol : Devinha qual fait qué
: ouais

: D'acordi . Mercé Arnaud

Z>E>Z>EPEPEPEPEPEPEPEPEPE FEPER

1 " A 3 3 o

M : Alara Philippe, donc te sovenes, tu I'as aseimat tot sol lo libre? Oc , te sovenes? Alors de qué i avia heu , te
sovenes delh titol delh libre? Coma se sona?
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P : (denegacion)

M : Devine qui fait quoi. ..Alara, te sovenes de ¢o que i a dedins, de ¢O que parla aquela istoria?Es qué i avia una
istoria e de qué parla?

P : ca parlait je crois d'un chien loup qui voulait faire un radeau je crois

M : Un chien loup qui voulait faire un radeau?

P : Non un un ptit gargon

M : Ah un petit gar¢on, ouais alara de qué vesém alara?

P : On voit d'abord il dort, puis aprés il sort de son lit et y a des ptites traces .

M : mm

P : Et on voit que aprés il est dans la cuisine, on voit toujours les traces on le voit pas et

M : mm

P : et en fait aprés on voit qu'il était sorti et on voit toujours toujours toujours les traces et heu je crois qu'il va aller
aprés dans un ou sur un pont en planche et aprés je crois que y avait des traces vertes de traces d'autres traces et a
la tout a la fin on voit je crois qu'il fait un radeau. Et il voyait une il voyait des biiches

M :mm

P : des ptites biiches et apres il rentrait chez lui et il faisait le bateau le radeau

M : Ah oc, d'acordi urosament que t'en sovenias pas hein (rires) ditz donc t'en soven de tot, as tot compres de
l'istoria. E éra tot sol lo heu lo garcon?

P : heu oui heu juste quand il sortait mais heu quand il sortait pas y avait juste son nounours et on voyait aussi des
traces d'ours.

M : Des traces d'ours? .... D'acordi e aqui (Méstra mostra l'imatge) per exemple son las tracas de qual? De I'ors?
Oc? D'acordi. E a la fin joga amb qual dins lo batél dins lo radel?

P : Y avait personne qui jouait avec lui, il avait juste construit le radeau.

M : D'acordi. Te mostre la darréira imatge?

P : oui?

M : Qual es?

P : C'est son chien

M : Un chien, hein? E alara a qual son aquelas tracas?

P : au chien

M : Ah ouais avias eissublat? Te sovenias pas que delh drolle? Es aquo?

P : (afirmacion)

M : D'acordi, aseimas tot delh long te soven que i a lo chin?

P : Aprés y a les traces vertes et chais pas qui les a laissées?

M : Es-ce qué lo vesém dins 1'istoria ?

P:.;

M : Vesem lo personatge?

P: Oui mais pas le personnage qui fait les traces vertes

M : les traces vertes, non chal devinhar. A ton vejaire qual es que lo fait? Qual es que pot faire aquo?

P : Peut-étre celui qui avait fait ¢a (mostra sobre lo libre)

M : Oc e qual podrias étre?

P : Heu chais pas

M : Oc sabém pas , as pas imaginar qualqu'un tu?

P :non

M : non? D'acordi ok , e ben mercé Philippe.

| " 3 . o

M : Raphaél, tu sias dins la cola ont ai mostrat lo libre. Te I'ai mostrat coma aquo. Alara, te te sovenes delh titol
delh libre? Coma se sona aquelh libre?

R : Qui fait qui, qui fait quoi?

M : oc , me podeés dire ¢o que se passa dins aquelh libre?

R : Et ben l'a un gargon avec ses bottes y marche y marche et aprés y marche dehors et voila.

M : Mm Marcha defora? E aprés de qué ¢o passa?

R : Y marche dans la maison aussi

M : E de qué fas?

R : E ben lui il s'amuse il a fait un gargon avec son [? pi]

M : Amb qué?

R : Son TIPI. (tussa)

M : D'acordi. Hum, alara de qué ves de qué ¢o passa? Es qu'es tot sol aqui lo petiot garcon es tot sol? (R tussa).
Quand es defora es tot sol?
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R:m
M :0c?
R : Non avec son chien !
M :Ah, e de qué fait amb son chin?
545 R :Y se proménent dehors
M : d'acordi, e de qué fan pendent lhor passejada?
R :Y se Y marchent
M : ouais quo's tot?
R : Et aprés il remarche dans la maison,
550 M oc, d'acordi. E de qué véson defora?
R : Y voient (tussa) y voient un barreau une petite cage.
M : oc
R : Et y voyent rien d'autre
M : D'acordi
555 R :1la fait des traces
M :Y a que des traces? A qual son las tragas? (bolegadis mostra lo libre) A qual son las tragas?
R : Comme ¢a
M : Et elles sont & qui?
R : Les les et aprés y marchent 1a
560 M :mm ... E de qué fan alara?
R : et ben heu ces tra y fait des traces et ¢a c'est les traces du cheval
M :D'acordi.
R : Etil passe a c6té d'la cabane. Apres ils passent
M :Ils passent ou
565 R : Surle PONT ety va sur le flocon, heu j'crois qu't'avais loupé des pages! Ah oui t'avvais loupé elle!
M :D'acordi. De qué ¢o passa aqui?
R : Y marchent ....et I'a méme des traces vertes
M :Ah de qu'est aquo aquelas tragas verdas?
R : (tussa) je crois que elles sont pas 13, je crois qu'c'est les traces de personne
570 M :Ah c'est les traces de personne? d'acordi
R : Et aprés (tussa) et apres des traces d'eau
M : Des traces d'eau
R : Y regardent un petit enfant et voila
M :D'acordi, Mercé
575
Matthi

M : Alara Matthieu, Donc Matthieu, heum
Ma Je sais faire c'est comme ¢a un A un autre A on le met et voila:
580 M : D'acordi osca, donc Matthieu, tu , heu sias dins lo grop ont t'ai presentat, ont t'ai mostrat lo libre. Te sovenes
d'aquelh libre?
Ma : mm
M : Ah alara
Ma : C'était qui qui heu c'était qui qui avait fait ¢ca
585 M : Ahaquo quo's lo titol ?
Ma:m
M : Quais, alara de qué ¢O passa dins aquela istoria?
Ma : Hum,
M : Qu'est-ce qu'il se passe dans cette histoire?
590 Ma: Ah oui y se passait, y se passait que c'est qui qui a fait ces empreintes de pas de chien et de gargon.
M : mm
Ma : Apres oui un gargon avec un chien!
M : ouais
Ma : mm la la mm
595 M : Et aprés qu'est-ce qui se passe?
Ma : Ah ! Oui heu ben moi je peux pas, je peux pas
M : quoi tu peux pas
Ma : j'sais pas c'qui se passe
M : Tu sais pas c'qui se passe? Qu'est-ce que tu as vu dans le livre? Qu'est-ce que tu te souviens?
600 Ma: derien
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M : de rien?

Ma : mm

M : Le garcon et le chien qu'est-ce qui font?

Ma : Y font des empreintes de pas

M : Oucga?

Ma : dans la neige

M : Ah

Ma : Et puis des empreintes de pas dans la maison et dans la neige
M : D'accord . Et ... on voit d'autres choses?

Ma : Et je me souviens plus

M : Tu t'souviens plus? Mmm Comment tu sais que c'est un garcon et un chien?
Ma : Ben je me souviens plus

M : Tu te souviens plus comment tu fais pour savoir?, Non? Tu veux regarder le livre.
Ma : Acquiéscement, aj

M : TU me dis quand tu comprends quelque chose

Ma : Elle veut pas tourner cette page

M : Qu'est-ce que tu avais compris des images .

Ma: .... des chiens y faisait lo tour

M : Le tour de quoi?

Ma : Les empreintes dans dans, y aun cheval , y a ...c'est quoi ce truc c'est quoi ce truc?
M : C'est une roue de charrette, qui est cassée en plus.

Ma : Elle roule plus

M : Non elle roule plus, elle est juste posée sur la maison

Ma : Sur la maison?

M : mm

Ma aprés y z-ont marché dans I'eau :

M : IIs ont marché dans I'eau?

Ma Non y z-ont marché dans le pont:

M : Ah sur le pont!

Ma Aprés y z-ont encore marché dans le pont

M : mm

Ma : Aprés y z-ont sauté dans le pi, dans la pierre

M : mm

Ma : Apres y z-ont encore sauté dans la pierre, aprés y a une brouette
M : mm et la a qual son aquelas tracas?

Ma :Comme ¢a,

M : Oc et las tragas vérdas? A qual es?

Ma :Ben moi j'sais pas trop

M : Sabes pas ?

Ma :La boite est 14, y en a encore qui sont rentrés et

M : Et qu'est-ce qu'ils ont fait

Ma : Ety a un chien et un gargon. Un chien et un garcon

M : mm

Ma : Regardes

M :Un chien, un chien et un gargon

Ma :D'acordi, mercé Matthieu

1"

M : Léo, donc 1€o, tu, eras dins lo grop ont ai mostrat aquelh libre, t'en sovenes? D'acordi, te sovenes lo titol delh
libre?

L :oui

M : De qu'es aquo?

L : bruit

M : Devinha

L : Devine qui fait quoi

M : Devine qui fait quoi , Alara me podes explicar ¢o que se passa dins aquela istoria? Vai i t'escote
L : En fait I'a des traces de chien, heu le pipi du chien et aussi I'a les traces marrons

M : mm

L : et aussi I'a cheval, et a la fin le chien y rentre dans la maison et y s'casse (cache) dans le lit
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M : Lo chin dintra dins I'ostal e s'amaga dins lo 1¢it?

L : (aquiéscement)

M :d'acordi. E heu de qué , de qué fan alors pendant lo temps de I'istoria lo chin e lo gargon?
L:la...;unrideau a son lit

M :j'ai pas compris ce que tu m'as dit

L : un rideau a son lit

M :Un rideau a son lit? mm

L : Ety a aussi autour, aussi a la fin des traces de pas, au debut des traces marrons elles rentrent dans la salle de
bain

> mm

.2

: (rires) ouais, te sovenes de quicom d'autre ?

.2

: 0c

: ah oui des traces marrons qui marsse sur le pont

: Ah oui Oc t'en sovenes. E perqué marchan sobre lo pont?

: Parce que ils voulaient traverser. Et aussi y avait une voiture avec uen roue

: quoi?

: une maison avec une roue

: une maison avec une roue mm

: Te sovenes de quicom d'autre ou ?

.... ah oui avec les traces du cheval et les traces du lapin

: Donc dins lo libre, i a doncas las tragas delh gargon, delh chin , delh lapin, d'un chabal de qué i a d'autre coma
tragas ?

L : Les traces vertes

M : Ah ! Las tragas vérdas. Sabés

L : e les traces de la brouette

M : A qual son las tragas vérdas?

L : A le p'tit garcon,

M : Ben son pas las tragas chastanha las trags delh gargon?

L:si

M : alara las verdas a qual son?

L : ale garcon sorti dehors

M : ah d'acordi, i a un gargon chastanha e un garcon verd es aquo?

L : Non c'est les chaussures qui est vert

M : Ah bon (rires) perdon, un gar¢ons amb de chaussures chastanhas et un gar¢gon amb de chaugaduras vérdas es
aquo? D'acordi.

L : Tussa?

M : E heu, tu me dises qu'a la fin son dins lo 1¢it? Delh garcon

L : aquiscament

M : Creses? Aseimas de qu'es?

L : Ah oui aussi y a une corde et un baton.

M : Ouais de qu'es aquo? De qu'an fargats?

L : Un carton, un bateau de pirate

M : E oc, an fargat un batel

L : et on disait que c'est un lit, c'est un lit en forme de pirate

M :Tu pensas qu'es un l¢it?

L : D'acordi fais voir? Hum se aseimam son I¢it a la debuta, aseima, non i a ja lo carton dins sa chambra e son I&it
es aqui. Mm (rires) as vist?

M :Mercé Léo

zrzrzrozozozozooz

63/63



