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AVANT PROPOS

« Familhas de Lengas » est un programme de recherche développé au
sein des Calandretas, écoles occitanes, laigues, associatives.
Ce programme comprend deux axes de recherche principaux :

- linguistique

- pédagogique.

Enseignante a Calandreta depuis 1990, je situerai mon propos dans le
domaine de la didactique. Je souhaite ici témoigner de notre pratique
pédagogique. Il me semble important de mettre en relation I'approche
particuliere du plurilinguisme dans nos classes avec les bases
théoriques de la didactique des langues vivantes. Ce travail descriptif
est I'opportunité pour moi, de prendre un peu de recul en tant que
praticienne, (sans toutefois prétendre a un exposé exhaustif), de
poser des questions, d’exhumer les problématiques, et de rechercher
les objectifs et les enjeux du dispositif mis en oeuvre depuis le début

des années 90.

Calandreta, par le choix de la méthode immersive a pour but la
transmission de la langue occitane en Ilui redonnant un statut
équivalent a celui du francais a l'intérieur de |’école.

Mais sur le plan sociolinguistique, Calandreta se trouve dans une
situation de diglossie® que la société occitane est loin d’avoir la force
de transformer aujourd’hui .

Dans ce cadre il est nécessaire de s’entendre sur le

terme « bilinguisme ».

! diglossie : situation sociale bilingue ol une des deux langues est de statut socio-politique
inférieur » in Dubois et al.), Dictionnaire de linguistique, Paris, Larousse , 1973



Tout en demeurant attentifs aux manifestations diglossiques au sein
des écoles, la notion de bilinguisme est envisagée du point de vue
didactique et du point de vue de I'Education .

Lorsque l'on parle de bilinguisme des enfants dans le présent
document, on doit le définir comme ['utilisation par I'enfant de deux
langues valorisées dans le cadre scolaire. La construction de cet
équilibre passe par des stratégies acquisitionnelles propres a chaque
age de I’'enfant. On ne parlera pas de bilinguisme naturel mais d’un
bilinguisme construit sur du vécu et de I'expérimentation.

On retiendra par ailleurs une définition proposée par Anna Liétti?: « |l
faut comprendre la notion de bilinguisme ...comme une sorte de
module opérationnel de base a partir duguel peuvent se multiplier les
apprentissages. Par éducation bilingue j'entends éducation au

plurilinguisme... ».

2 Anna Lietti, Pour une éducation bilingue, Lausanne, Editions Favre, nouvelle édition 1994
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INTRODUCTION

En France, a l'issue de la terminale, I'éleve doit satisfaire aux
épreuves de langues vivantes au baccalauréat. L'évaluation porte sur
ses compétences orales et écrites, mais qu’en est-il des aptitudes
réelles a la communication? La distance est grande entre
compétences  scolaires demandées et compétences de
communication socialisée. Les capacités sociolinguistiques de I'éleve
semblent parfois tres limitées, voire inexistantes, particulierement
dans le cas ou I'éleve n'a pas séjourné dans le pays ou la langue
étudiée est parlée. L'égalité des chances n’est-elle pas, dans ce
domaine, un leurre? Elle semble tres souvent remise en cause et

bafouée !

Dans un premier temps, apreés un rapide apercu historique sur
I’enseignement des langues vivantes, nous ferons un bref exposé de
I’état de la recherche en matiere de psycholinguistique et de
didactique des langues. On pourra noter la différence entre les theses
exposées par les chercheurs en didactique des langues depuis un
certain nombre d’années et les éléments retenus par les instances
officielles lors de la mise en place des nouveaux programmes.
L'apprentissage d’une langue étrangere, en primaire préconisé par le
ministre Jack Lang (Nouveaux programmes : 2002) est-il susceptible

de progres en la matiere ?
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Une autre pédagogie est-elle possible ?

Pratiquant la méthode immersive depuis plus de 20 ans, les écoles
Calandretas travaillent depuis le début des années 90, a un
programme visant a amener les enfants bilingues occitan-francais a
un plurilinguisme précoce; les enfants prennent peu a peu conscience
des démarches linguistiques développées par le bilinguisme et
développent les capacités et attitudes qui en découlent.

Est-il possible de développer des I'école maternelle, des compétences

gui permettront I'acces de tous au plurilinguisme ?

Le plurilinguisme est-il une compétence disciplinaire nouvelle ou une
compétence transversale ? Une attitude envers les autres ? Une

nouvelle relation a sa langue maternelle et a la langue de |'autre ?

Plus que de prétendre répondre a toutes les questions, nous tenterons
de situer le débat, de définir les enjeux et par I'analyse de la méthode
initiée a Calandreta, de faire émerger les éléments qui nous semblent
essentiels dans I'’enseignement et la didactique des langues a I'école
élémentaire.
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| - LENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES EN FRANCE

A) Entre enseignement frontal et enseignement
immersif

1°) Les Francais ne sont pas doués pour les

langues

Si aujourd’hui le bilinguisme a I’école semble étre un objectif d’avenir,
pour les différents acteurs politigues, chercheurs et praticiens,
I’histoire de I'enseignement des langues vivantes nous montre que
cela est loin d’'étre acquis sur le terrain, et tres complexe a mettre en
ceuvre. Nous nous attacherons dans cette premiere partie a dresser
un bref historique de l'’enseignement des langues et ferons une
analyse des nouveaux programmes en matiere d’enseignement des
langues a |'école élémentaire . Nous appuyant sur |'état de récentes
recherches en psycholinguistique et en didactique des langues, nous
tenterons de définir les éléments qui confortent la nécessité de mise
en place d'un bilinguisme précoce, et de distinguer quelles sont les
données qui permettraient de s'acheminer vers un plurilinguisme

précoce.

Les francais éprouveraient de grandes difficultés pour apprendre les

langues .

Plusieurs auteurs affirment que c’est faux historiguement :

pour Henriette Walter® : « ...les francais étaient bilingues, il y a moins
d’'un siecle. Il s’est écoulé quasiment une centaine d'années entre
I’enquéte réalisée par I'abbé Grégoire en 1790 et I'école gratuite et
obligatoire de Jules Ferry qui va contraindre les francais a abandonner
leur autre langue » Pourtant d’Anna Lietti a Henriette Walter les

scientifiques s’accordent pour affirmer que les francais avaient les

®Brigitte Perucca « Interview d’Henriette Walter.Il faut vaincre la peur de se tromper »,Le Monde
de L'Education,N°300,Février 2002, p29.
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atouts pour étre un peuple plurilingue. L'idée que les francophones
ont des difficultés a apprendre les langues demeure cependant tres
répandue.

Pour Jean Petit, le monolinguisme francais trouve son origine dans

deux types de facteurs :

- facteurs étatiques et historiques (abandon progressif des langues

régionales minorisées)

- facteurs linguistiques (en particulier caractéristiques
phonologiques spécifiques a la langue francaise ).

Les textes officiels tentent de redresser la barre mais sans volonté
réelle d’affronter le jacobinisme et la sclérose des pratiques
pédagogiques. Les ministeres en revanche, sont poussés par les

initiatives et expériences des écoles associatives.

Partant de l'idée établie par les psycholinguistes, que tout étre
humain possede la faculté d’apprendre les langues, d’autres

expériences ont vu le jour.

La réalité sur le terrain est souvent loin des textes officiels et de la
recherche : quels moyens, quels objectifs, quels changements dans
les attitudes pédagogiques ?
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2°) Les pionniers de I'immersion

Bien qu’ayant vu le jour en France, la méthode immersive est loin de
s’'étre imposée. Jean Petit * détermine deux grandes périodes

concernant I’enseignement des langues vivantes en France.

Avant 1950, il constate que I'enseignement des langues vivantes était
abordé tardivement vers 10-11 ans et de facon essentiellement

grammaticale et disciplinaire.

Le bilan unanimement reconnu de cette méthode est un échec sur le

plan de la communication orale et écrite.

A partir des années 1950, Jean Marie Bressard (le Monde Bilingue,
1951) puis A Delaunay (en 1964) ont réalisé un vrai travail de
pionniers en matiere d’enseignement des langues par immersion.
Malgré | ' hostilité de I'administration et les manques notamment en
matiere de continuité de ces apprentissages, leurs travaux ont
démontré tout I'intérét de cette méthode qui remet radicalement en
guestion les approches antérieures.

Alice Delaunay ° dénonce « L’'apprentissage direct de la langue ... La
langue est parlée mais non apprise: ce n’est pas une matiere
d’enseignement, mais un moyen de communication...». Elle insiste
aussi sur I'importance majeure de développer avant tout «le désir de

communiquer» avec des interlocuteurs de langue étrangere.

* Jean Petit ; L'immersion, une révolution ; en CEE,:Ed .Jérdbme DoBentzinger , 2001, p61.

® Alice Delaunay dans un ouvrage coordonné par Claudine Gerbeau, les langues vivantes a
I'école primaire, France, Nathan Pédagogie, 2000, p33.
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Ces premieres expériences, bien gue reconnues par les acteurs
politiques et scientifiques francais, ont été arrétées par manque de
moyens et l'absence de réelles volontés politiques des instances
officielles.

L’enseignement classique s’'est poursuivi en France. Ce mode
d’'apprentissage produit aujourd’hui des générations entieres de
francais se disant dans l'incapacité de parler une langue autre que le
francais.

3°) Des expériences innovantes ont suivi

Des expériences en milieu scolaire, s’appuyant sur ces premiers
travaux, se sont cependant développées dans le monde. Relativement
peu nombreuses en France, ce sont tout de méme des expériences
gui permettent a la recherche de progresser. Des 1965 au Canada,
une enquéte a révélé les avantages du bilinguisme précoce, et des
écoles immersives se sont développées, poursuivant ainsi les travaux

des précurseurs francais.

En France, le principe d’enseignement par immersion linguistique est
repris en 1969 par les écoles associatives du Pays Basque Nord en
langue régionale. Ces écoles, les lkastolas, s’inspirant du modele
canadien travaillent exclusivement en basque a |'école maternelle
pour permettre un bain linguistique équilibré. Le francais est introduit
en CP a l'oral puis au CE1 a I'écrit. En fin du cycle primaire, et dans le
respect des programmes et horaires officiels nationaux, les éleves des
Ikastolas sont bilingues a I'écrit comme a l'oral . Pour sortir d'une
diglossie culpabilisante, les écoles immersives ont dd poser le
principe de bain linguistique.

En 1976, les catalans créent les Bressoles sur le méme principe. Les

écoles Diwan sont créées en 1977 en Bretagne. De méme, les écoles
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occitanes verront le jour en 1979 adoptant elles-aussi la formule de

I’«early total immersion».

L’'Education Nationale, refusant le systeme immersif mais poussée par
une demande sociale réelle, a développé a partir de 1982/83 au Pays
Basque d’abord, puis dans les autres régions, une formule proposant
une parité horaire entre la langue régionale et la langue francaise.
Pour donner une place équivalente aux deux langues, dans une
formule transdisciplinaire « Sont enseignés en basque: les
mathématiques, les sciences, la technologie, la géographie,
I’éducation physique et sportive, |'éducation artistiqgue de Ia
maternelle au cycle 3; les autres disciplines sont enseignées en

francais.»®

C'est en 1990 que sera créée en Alsace: l|'association ABCM-
Zweisprechigkeit qui ouvrira 6 classes. La méthode préconisée ici
differe de celle des autres écoles associatives immersives. S'appuyant
sur les écoles de l'enseignement public, I'option choisie par les
alsaciens est la formule de parité horaire.

4°) Les nouveaux programmes

Lors du discours de juin 2001, Jack Lang, Ministre de I'Education
Nationale, a affirmé sa volonté de mener une politigue ambitieuse
afin de développer I’enseignement des langues vivantes.

Les nouveaux programmes sont publiés en février 2002. De la
maternelle au college, on y affirme la nécessité d’apprendre au moins
deux langues, devant étre maitrisées a Il'issue du college, et
I'importance de diversifier les langues apprises... La recherche en

¢ Claudine Gerbeau, Des langues vivantes a I'école primaire, 2000, Nathan pédagogie, p 40.
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psycholinguistique et didactique des langues semble avoir fait du

chemin dans les ministeres.

Un des aspects intéressants des « Nouveaux Programmes » est une
nouvelle facon de traiter et de placer la maitrise du langage. Elle est
intégrée dans la transversalité et non plus dans un domaine
disciplinaire. Mais pourquoi ne pas aller jusqu’a parler de maitrise des
langages ? La langue régionale ou la langue étrangere sont, elles,
bien définies comme activité ayant un horaire précis de la maternelle

au college.

Un chapitre est consacré, des le cycle 1, a I'approche des langues
étrangeres et des langues régionales en tant que langues présentes
sur le territoire. Pour les enfants dont le Francais n’est pas langue
maternelle, il parait capital de construire a I’école des représentations
plus valorisantes. De telles représentations vont les aider a équilibrer

leur vécu :

- L'éducation de I'oreille aux réalités phonologiques et accentuelles

des diverses langues en présence.

- L'acquisition des premiers énoncés et de quelques éléments de la
culture d’origine ou des régions concernées.

- La familiarisation avec la diversité des cultures et des langues.

L'importance de la précocité, en particulier pour ce qui est de la
phonologie en maternelle, est prise en compte.

Au college, I'affirmation : « Apprendre une langue, c’est parler. »
résume l'esprit du texte. Apprendre les langues, c’est communiquer,
mais va-t-on jusque-la ou bien est-ce seulement une interprétation
possible qui nécessitera plus qu'une vague affirmation pour son

application sur le terrain?

Quels moyens et outils sont proposés pour cette approche, si
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novatrice et si essentielle de I'avis de tous ?

Déja en 1996, M. Garabédian ’ analysant les décisions prises depuis
1989 par les différents ministres de I'Education Nationale dénoncait
«l'inadéquation et I'impréparation des mesures prises ».

Une enquéte récente ® de I'INRP établit suite a une évaluation des
actions initiées en CM par L. Jospin depuis 1989, on note :

«... apres 2 ans d’enseignement, les enfants font preuve de tres peu
d’acquis structurés et ne disposent pas de stratégie pour comprendre
ce qui se dit... lls n'ont aucun repere leur permettant de s’approprier

le nouveau systeme linguistique».

" Michele Garabédian »Apprendre les langues étrangéres le plus t6t possible a I'école primaire :
pourquoi ? Pour quoi faire ? Ghislaine Haas (sous la Direction de)Les langues a I'école, un
apprentissage, colloque IUFM Dijon mars 1996 . P26 - 37

8 Bulletin du SGEN avril 2002
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Dans un carcan d’horaires a la fois réduit et réducteur, quelle est la
réalité des transformations promises pour I'apprentissage des langues
«niveau Al » ° sans aucun changement dans les pratiques
pédagogiques? La facon dont sont définis les objectifs débouche sur

une démarche frontale d’apprentissage.

En ce qui concerne la diversification, peu de moyens sont proposés.
Lorsqu’il faut réduire des postes, cela se fait souvent au détriment de
certaines langues; on peut citer les postes de Portugais qui
disparaissent en Béarn. En donnant pour objectif la continuité
primaire - college, on va vers le tout anglais dans la majorité des cas.
En mars 2002, dans les Pyrénées Atlantiques, sur I'ensemble des 48
colleges du département 1°,

- 1 college a 4 LV1 : Russe, Allemand, Anglais, Espagnol
- 12 colleges ont 3 LV1 : Allemand, Anglais, Espagnol

- 29 colleges ont 2 LV1 : Anglais, Espagnol

- 6 colleges nont qu’une LV1 : Anglais

Cette critique est déja émise par Louise Dabeéne en 1996 : « A
mettre en avant la nécessité de continuité dans les enseignements,
ne risque t-on pas d'accentuer la prépondérance de l'anglais alors
gu’on affirme a tout propos vouloir sauvegarder le plurilinguisme
européen ? Et le francais, que les mémes affirment vouloir défendre,
n‘en subira-t-il pas les conséquences dans sa diffusion et son
apprentissage a I'étranger ? »

Les protecteurs de la langue francaise menent une bataille farouche

? cf annexe n° 1 : Le niveau A1 du cadre européen de référence

10 Cf annexe n° 2

| ouise Dabene « Apprendre la langue maternelle en apprenant les langues étrangéres ? »,
Ghislaine Haas (sous la Direction de) Les langues a I'école : un apprentissage ? Actes du
collogue IUFM-Dijon 13-14 Mars 1996, ed CRDP de Bourgogne, 1997, P79-83.
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contre les langues régionales mais laissent cette breche s’ouvrir,

continuant de faire la part belle a I'anglais.

Par ailleurs, la grande frilosité et la crainte du recul de la langue
francaise entravent les avancées pédagogiques pour le bilinguisme
naturel et équilibré que proposent les écoles immersives en langues

régionales.

L'accent est clairement mis sur la maitrise des langages mais un
postulat de Jack Lang réaffirme la place du francais: La langue
nationale nous construit et nous réunit ». « Un enfant qui, hors toute
considération de culture, n'a pas acces a notre maison commune, la

langue nationale, est un enfant mutilé. »*?

Les blocages sont étatiques, institutionnels, historiques, mais aussi
sociologiques. On sait que les mentalités ont été gravement affectées
par un sentiment de « vergonha » '3 imposé par I'Etat francais.
L'opinion publique est majoritairement favorable a I'anglais. Au
moment du choix des langues en college, I'anglais est la langue
préconisée par le corps enseignant et les parents d’éleves. Ne pas
maitriser I'anglais n'amene t-il pas le méme sentiment de culpabilité
dans la population que la honte de leur patois ? La promotion sociale
passait par la maitrise du francais, elle passerait aujourd’hui par la
maitrise de I'anglais. Est-ce la le bilinguisme de demain ?

« Quand la langue de la communauté, de la réussite sociale, entre en
concurrence avec la langue maternelle », le bilinguisme sera
soustractif et ne s’installera qu’en souffrance au détriment d’'une

langue ou des deux. Pour le petit turc, « Ce qui le fragilise, c'est que

12 Ministere de 'Education Nationale Les nouveaux programmes Qu'apprend - on a I'école
maternelle, 2002

13 Vergonha : honte en occitan. Terme employé pour désigner le sentiment qu’ont développé et
transmis des générations entieres envers leur langue régionale appelée « patois » .
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’

son bilinguisme n'a pas rencontré reconnaissance et
encouragement. »4

La mise en danger des écoles immersives associatives par la négation
de I'approche naturelle et instrumentale de la langue est aujourd’hui
effective. Les propositions faites a Diwan'®> nient le droit a la méthode
de « pédagogie immersive». Un acteur en école immersive
intervenant de pres ou de loin aupres des enfants doit parler la
langue afin de rendre cohérent le bain linguistique. Le ministre fait
une nouvelle proposition a Diwan. Celle-ci nie la nécessité d’'une
cohérence linguistique globale dans les écoles immersives. Comment
réaliser un réel bain linguistique sans cette cohérence ? L'expérience
a montré,dans les écoles Calandretas notamment, que toute faiblesse
dans les compétences linguistigues de [I|'équipe éducative
( enseignants, astsem, animateurs...) était un frein a la mise en place

du bilinguisme précoce chez les enfants.

Cela ne veut pas dire que la langue francaise soit exclue et les

résultats en francais des enfants en fin de cursus élémentaire sont

14 Anna Lietti, 1994 nouvelle édition,p71.

!5 L a setmana « Diwan accepta l'integracion » « Lo professor Petit s'inquieta per Diwan » n°352,
04/2002.
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tout a fait satisfaisants. Les résultats des éleves aux évaluations de
6°me | ' attestent.

Quel est donc le sens de cette régression des propositions faites a
Diwan ? Qu’en est -il de la liberté des méthodes pédagogiques ?

B. Poignant, dans la conclusion de son rapport sur les langues
régionales, affirme que le temps « des inquiétudes sur la République
et son unité, sur la langue francaise et son rayonnement est

aujourd’hui révolu .»®

Il voit dans le choix du multilinguisme I’'horizon de la jeunesse pour le
XXI° siecle.

L'élément essentiel de I'’éducation au plurilinguisme pour atteindre ce
but est-il la précocité ? La précocité nécessite-t-elle des éléments de
méthode essentiels ?

On doit poser clairement les objectifs a atteindre, mais en remettant
en chantier les méthodes et les outils mis en ceuvre pour atteindre
ces objectifs.

Quelles sont les questions susceptibles de faire évoluer les pratiques
vers le plurilinguisme loué par les instances politiques ? Ces questions
sont au coeur des problématiques posées par la communauté
scientifique et les praticiens.

!¢ Bernard Poignant, les Langues de France .Rapport au Ministre de I'Education Nationale, de
la Recherche et de la Technologie et a la ministre de la Culture et de la Communication , 1999.
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Dans le chapitre qui suit nous tenterons de faire le point sur I'état de

la recherche en matiere d’enseignement des langues vivantes.

B) Etat de la recherche

Dans quelles conditions développer le Dbilinguisme et Ile
plurilinguisme ? La volonté politique affirmée ne suffit pas. Quel
bilinguisme peut-on développer en milieu scolaire ? L'immersion suffit

-elle?
1°) Les atouts des enfants bilingues

Si les expériences immersives ont prouvé aujourd’hui leur efficacité
en matiere de bilinguisme, les conditions de réussite sont toutefois
précises, en particulier dans le cas de situations sociolinguistiques
diglossiques.

L'analyse des différentes formules immersives permet de réaffirmer

les bénéfices du bilinguisme précoce :

Jean Petit '’ décrit les avantages de ce bilinguisme précoce établis
expérimentalement et statistiguement depuis le début des années
1990 dans le cadre des écoles ABCM en Alsace :

e « Lorsque leur bilinguisme est installé, les enfants bilingues
obtiennent aux tests verbaux et non verbaux de mesure du Q.l., des
résultats significativement supérieurs a ceux d’enfants monolingues
gu'ils ne faisaient qu’égaler au départ (échantillons appariés).
L'éducation bilingue est donc un puissant facteur de stimulation
intellectuelle car elle favorise la conceptualisation, la symbolisation, la
souplesse idéatoire, la faculté d’abstraction et la capacité de résoudre
les problemes (problem solving ability).[...]

* Les performances des éleves bilingues dans leur langue maternelle
sont au début inférieures a celles des groupes de comparaison
monolingues. Mais ce retard, rattrapé a I’age de 10 ans, se transforme
en avance significative a I'age de 11-12 ans. L’acquisition précoce et

v Jean Petit « Le Don des langues s’acquiert » éd : Centre de Formation
APRENE,Bésiers , Conférence prononcée le 13 mars 2000 a Montpellier p 25



-3

intensive d’'une langue 2 aboutit a une plus grande maitrise de sa
langue maternelle. Ceci s’explique par I'activation intellectuelle plus
grande et notamment par le travail de comparaison, conscient et
inconscient qui découle du maniement des deux langues par
I'apprenant [...]

e Dans la deuxieme langue, les sujets bilingues n’égalent pas
totalement en fin de course les locuteurs natifs de cette méme langue,
mais ils les talonnent [...]

e La stimulation intellectuelle apportée par le bilinguisme a des
retombées particulierement impressionnantes en mathématiques.[...] Il
ne s'agit évidemment pas de prétendre que les bilingues sont tous
destinés a devenir des génies mathématiques du fait de leur
bilinguisme, mais seulement d’'affirmer que I'immense majorité d’entre
eux amélioreront sensiblement leur prestation en mathématiques du
fait de ce bilinguisme.

* L'acquisition ultérieure d’'une ou de plusieurs autres langues
s’'effectue plus facilement et plus rapidement chez les bilingues que
chez les monolingues.[...]

* Les bilingues possedent un avantage socioculturel et
comportemental. Portant I'altérité en eux-mémes, ils ont une attitude
ouverte envers d’'autres cultures et modes de pensée.[...] »

De récentes études effectuées avec la technique de I'lmagerie
Fonctionnelle par Résonnance Magnétique ont permis une
comparaison de la physiologie cérébrale des bilingues précoces et des

bilingues tardifs.

« L'aire de Broca qui régit la grammaire et la phonétique, présente
chez les sujets devenus bilingues avant I'age de 4 ans, une partie
commune réunissant les zones spécifiques a chacune des deux
langues. Chez les sujets devenus bilingues aprés I’dge de 4 ans, la
phonologie et la grammaire de chaque langue sont régies dans l'aire
de Broca par des zones contigués, mais ne présentant aucune
intersection. La physiologie de I'aire de Broca telle qu’elle apparait
chez les bilingues précoces, représente une exploitation plus
rationnelle de la matiére cérébrale car elle réalise une sorte de mise
en facteurs communs et permet un passage trés automatisé d’une
langue a I'autre. ».'®

Cependant, si ces bienfaits sont unanimement reconnus aujourd’hui,

une des critiques faites a I'encontre du bilinguisme était relative a

18 Jean Petit, op cit, mars 2000.
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I'aspect inégalitaire des conditions d’acquisition, opposant
bilinguisme des riches et bilinguisme des pauvres, bilinguisme
soustractif et bilinguisme additif.

Anna Lietti °retourne la question en posant : « le véritable but d'une
éducation en deux langues : abolir la différence entre le bilinguisme
compris comme un privilege et le bilinguisme vécu comme un

accident. »

Un peu plus loin, elle précise « le probléeme avec les langues, c’est
gu'il existe une sorte de masse critique temporelle minimale en de ca
de laquelle toute activité d’apprentissage reste sans effet ...plus
I’éducation bilingue commence tard plus elle est élitaire. » 2° Le mot
élitaire s’entend ici comme s’adressant aux meilleurs éléves avec une

connotation sociale .
La précocité et lintensité d’exposition qui, pour Jean Petit,
conditionnent l'apprentissage des langues, sont aujourd’hui

controversées.

9 Lietti 1994 p78.
2 Ljetti 1994 p104 105.
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2°) La précocité : une condition favorisant
I’apprentissage des langues vivantes ?

a) Un principe : le concept d’age critique

L'intérét de la précocité afin d’exploiter au mieux les capacités
acquisitionnelles du jeune enfant est reconnu depuis longtemps. On
trouve déja cette notion dans les écrits de Lenneberg, en 1967 ; il
définissait un seuil d’acquisition de la langue maternelle au-dela
duquel I'apprentissage ne se fait plus correctement.

La question d'un age critique pour |'apprentissage d'une langue

seconde est plus controversée.

Pour Jean Petit, les facultés d’acquisition régressent avec l'age,
certaines par paliers, d’autres progressivement.

* Une premiere régression est amorcée avant la fin de la premiere
année, affectant la perception catégorielle. L’enfant se spécialise dans
les langues parlées dans son environnement ; du fait qu’aucune langue
naturelle n’exploite la totalité des possibilités de discrimination
disponible (le francais tres peu, le russe beaucoup.), il diminue son
champ d’exploitation.

Il est cependant établi par la recherche psycholinguistique que cette
régression est réversible jusque vers I'age de 4 /5 ans.

* Entre 4 et 7 ans, une deuxieme régression s’effectue : souplesse des
organes articulatoires et leur faculté a moduler leurs productions sur
les indications de la production » déclinent, induisant en particulier ce
gue I'on appelle I'effet-fis ( [ze] pour je en francais. Fis pour fish en
anglais). L'enfant perd de ses capacités de filtration et de
recomposition dans la production.

* Entre 7 et 8 ans, par une nouvelle régression des facultés
acquisitionnelles, I'enfant cesse d’aborder la langue intuitivement; il
cherche des régles et tente de travailler déductivement.

* La derniere régression intervient vers 10/11 ans, au seuil de la
puberté. L'adolesce