Sortir del

Mono\ingwsme

“Amb lod enfants. passam de Lexpreddion didead. en francéd. en francitan o en occilan. a la hedaccion dun
texte en occitan. De Cedcola a la difudion. passant per Cedcrilura. ta lectuna, la nelectura... Lobpecte acabal va

permetre de far caminat aqueta lenga . dind ta classa (biblioteca, sestlhas de lectura...)
en jamitha, cap a Cendefora (vedilained. coveedpondents...)”

Corina Lheéritier, a prepaus de la produccion d’un album en classa

Immersion QbOrlva

Lo concepte s’apueja sus las recercas del
Professor Joan Petit (1929-2003) que foguet un
companhon de rota de las escolas Calandreta e
Director del Centre de Linguistica Aplicada de
Besancon.

L’anar-tornar regular entre lo mond de la classa
e lo de las sciéncias faguet espelir una vertadiera
pedagogia de l'immersion e lo desvolopament
d’estrategias eficacas per [I’ensenhament en
occitan(contrastivitat mesurada, estatutdel’error,
exposicion intensiva e continua a la lenga...)

R

‘-, Aboriva : précoce. Il s’agit de permettre
aux enfants, des le plus jeune age d’étre
en contact prolonge et intense avec une
langue autre que celle parlée a la maison.
5 réseaux d’écoles immersives en France
sont en lien avec notre mouvement : ABCM-
Zweisprachigkeit pour [’alsacien/mosellan,
Seaska pour le basque, Diwan pour le breton,
Bressola pour le catalan et Calandreta pourl’oc-

citan.

Una lenga ae qualitart

Pausi coma phincipl indefugible que Lobjectiv de Limmerdion edcolara que parlam agui es de generar dadulis
loculors aclivd e compelents en lenga e mai aguela lenga cibla did una lenga, dominada, minouzgada, en
diluacion de diglodsia. »

Felip Hammel

La lenga d’usatge a l'escola Calandreta es
'occitan e los regents son formats per
portar una lenga de qualitat (nivel C1 del
Cadre European Comun de Referéncia per las
Lengas) tant a ’oral coma a I’escrich. En 40 ans,
Calandreta, a travers de I'establiment superior
occitan APRENE, asseguret la transicion d’una
escola experimentala militanta a una escola
experta, una escola de I'exigéncia.

«/ o’zea%céoww‘m%w

Robert Gauthier

e 1 allendd pas que les enfants connaissent et maitrident parjailement la, bangue occitane, son lexigue, da syntaxe... Chacur
peul dire. se dire, dand la langue quit chotdil .../ et se reconnaitre dand la langue (digférente ou non) de Cobjel fini. Aindi ta
langue parlée, dabord par la negenta e les anciend dewlement, chacun peut la faire sienne. »

Corinne Lhéritier a propos de la création d’abum
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Lsvelhar al

p\urilingwsme

St par la comparaison du francals et du languedocien. o du provencal, led enfants du peuple. dard tout
le Midi de la France, apphenaient a releowver te méme mot doud dewx fo'uned un pew différentes, (s aweatent

bientot en main la clef qui lewr owvnitail, dans grandd effots, Litatien. le catatan. CLedpagnot, le polugadd...»

Jean Jaures

« La précocite de I'’exposition et de I'apprentissage en langue vivante, étrangere et régionale, est un
facteur avére de progres en la matiere. »

« Le bilinguisme francais-langue régionale sera encouragé des la maternelle »

Loi du 8 juillet 2013 d’orientation et de programmation pour la refondation de I’ecole de la Reépublique.

Stegmann e las Clous de las Lengas
« La connaidsance des langues esl la pole de la sagedse”

Roger Bacon

Tilbert Didac Stegmann (1941) experimentet a partir de las
annadas 1980 I’ensenhament simultaneu de Familhas de
Lengas a 'universitat de Francfort. En 1994 animet I'estagi
fondator «qual ten las lengas ten las claus» a Pau e participet
al colldoqui Latinitas a Besiers en 2000. (EuroComRom - Les
sept tamis : lire les langues romanes des le départ. Avec une
introduction a la didactique de ’eurocompréhension).

Se tracha de desvolopar la dobertura a l'autre e a las
autras culturas a partir d’un trabalh de reflexion e de presa
de consciencia del lengatge e de la varietat de lengas. Aqui
la nocion d’ « esvelh a las lengas » es impulsada.

Stegmann dubriguet aital la via a I'invencion e la practica
pedagogica de Familhas de Lengas dins las Calandretas.

“Qual ter la lenga ten la claw» Frederic Mistral

Tamilhas ae Lengas
«famwwmémgwewmmmwa&ﬂmaaﬂm@mdmmde@W
led mémed chosed, maid aussi & apphrendre une aulre facon de pender ces choded
Flora Lewis

= 4 Familhas de Lengas es un programa pedagogic global d’esvelh a las
o /4-'5 lengas e de comparasons de lengas. Agusa un agach novel sul mond,
activa la curiositat cap a las autras lengas e culturas e desvolopa la
nocion d’alteritat, per cadun e pel grop. «Familhas de Lengas» est le
creuset d’une véritable pédagogie du plurilinguisme.

famihas de Lengos en Clossa
loccitan coma lenga vertebralo

« Grdce aux langued. on edt chez sl rimpode ol »
Edmund de Waal

Mercé a la practica pedagogica de Familhas de Lengas dins las
Calandretas, lo desconegut es pas mai viscut coma dangeiros
mas coma curios e interessant. A travers la descoberta de
las lengas, los escolans e los adultes se dobrisson a d’autras
culturas. L’occitan es al cor de las lengas romanicas, e pren
naturalament la foncion de lenga vertebrala, es a dire qu’es a
la crosada e fa mestier de pont amb las autras lengas de |la
familha romana.

Stegmann considera que lo passatge del frances a I'espanhol,
’italian 0 lo romaneés es mai eficac a travers 'occitan perque
es una lenga « centrala ».
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« Led Calandhrelad ne sont pad ded écoles bilingues. mais trilingues . elled parlent occian, francais, mais
ausdi el swrdout e bangue de. Cenfant. St voud ne lernez pas comple d dujet en Lenfant, voud re du apphenes
pad a parler en occllan, voud Qi aparenes 4 de tatre en occllan... »

Rene Laffitte

Calandreta accueille la langue de tous : ecoliers, enseignants, parents, sujet singulier. Les 4 L liberent la
parole, offrent un cadre scolaire oragnisé autour de rituels institutionnalisés, valorisent I'implication et
I’effort de chacun.

L’enfantesunestre de pulsions qu’abesonh quelipausem delimits perfin d’estructurarson psiquisme. Aital,aprendra
de soscar a sos actes, e lors possiblas consequéencias. Acceptara las sanccions, aplicablas a tot lo mond. Mas de
segur, ensajara de las trasgressar per fin de provocar I’adulte, e veira aital se los limits ancianament enonciats valon

totjorn. En acceptar d’unes limits, ’enfant va aprene a las pensar.
Lo conselh va esser lo teatre d’aquelas leis : pensadas, discutidas, votadas e de cops ajustadas.

«Los limits son de marcas que permeton d’escambis,
la reconeissenca de cadun al dedins d’un luoc. Los
limits son una frontiéra comuna [ ...] entre los de-
sirs del grop, enfants e adults, e las necessitats d’un
ordre interior o exterior a la classa que trabalham a
amenatjar amassa» (F. Oury & A. Vasquez. 1971)

Los limits simbolics son ligats a la distancia entre se e
I’entorn.

Los limits espacials son los qu’estructuran los luocs de
la classa.

Los limits temporals correspondon a I'emplec del
temps, a la mesa en placa de marcas temporalas fixas.

« Ont sem, se sentir plan, sembla una de las
condicions primieras prealablas de tot engatjament
personaldinsquinaaccionquesia,enotadamentdinslas
accions comal’educacion o l’aprendissatge» F.Oury e A.
Vasquez

Quand parlam de luoc, volem dire luoc de paraula e luoc
de trabalh.

Los luocs de paraulas magers son lo «que de nou» e lo
conselh, alara que los luocs de trabalh podon esser de
zonas de trabalh individual, de talhiers o de cantons
reservats a d’activitats particularas (ordinators, biblio-
teca...).

Es essencial que se los aproprien, per fin d’esser
escotats, se sentir escotats, existir puei s’inscriure
vertadierament dins aquestes luocs.

Aquela apropriacion es la basa de l'aprendissatge
perdeque encoratja los escambis e renforca lo sentit de
securitat. Per arribar a aquela apropriacion, cal que los
luocs prengan sens pels mainatges .

© cola cimachau-PEE 2019

Las leis devon aver de sens per I’enfant e esser
coerentas.Podempastotinterdire,devemdaissarde
duberturas possiblas e faire de la lei una lei
«positiva».

Transgressar la lei significa tornar metre en causa
sa placa dins lo grop.

Es pas possible de viure amassa sens interdire. Las
leis facilitan aital la creacion d’un luoc securizat e
permeton als mainatges de se sentir rassegurats.

Mercé a las leis, lo trabalh e la collaboracion podon
aver luoc dins un environament clar, seren, lo
respecte dels dreits de cadun es assegurat e
I’aprendissatge de la ciutadanetat e de la democra-
Cia, la presa de responsabilitat

puei ’'emergéencia de la paraula son favorizats.

Lo lengatge es al cor de las institucions, A.
Vasquez e F. Oury presentan l’'intrada dins lo
lengatge en fonccion de 3 etapas: lo silenci, lo
tumulte e lo lengatge, segon X. Audouard «cal
passar pel silenci per se poder metre a parlar».

Lo lengatge es un element central de la PI. Es a
I’encop condicion e causa dels 3 L precedents.
Permet «l’intrada dins 'umanitat» en favorizar
mantun canal d’expression (escrit, verbal...), al
travers de la collaboracion entre los enfants.

Mas lo lengatge correspond pas sonque a ¢o que
disem. Es tanben de comunicacion non-verbala. La
paraula a de mal, de cops, de se desliurar, ia sovent
de blocatges, de timiditats. Esimportant pel regent
d’instaurar de luocs per valorizar lo lengatge de
cadun. Los enfants parlaran pas dins quin endreit
gue sia o a quin moment que sia. Dins la classa
institucionala, de luocs de paraulas son instituits
e clarament definits tan dins lo temps coma dins
I’espaci.

Lo lengatge creis amb la classa e las diferentas
institucions venon al cors de ’annada de mai en mai
nombrosas.




Malhar amb

| environament

Llenga dun territori
«Quedt-ce done ¢ Oceitanie ? Cedt dabord un edpace de parote.
Zﬂmwmmmmmwedew ;- don
oiginalits lnguistique est & la fois o suppott et le reflet dine
hidloire et dune civilisation o'viginaled.»

Yves Rouqguette

La lenga d’usatge a I’escola Calandreta es I'occitan.
Aquela lenga, que los enfants vivon cada jorn en immersion, es tanben la lenga d’un territori.
Naturalament, los aprendissatges escolars s’ancoran dins I’environa dels enfants.

Sortir de la classa
«“Aecentar de dedcobrir quicom dimplevidt»

Patrici Baccou

C’estunappel,ladécouverted’unefouled’indices, detraces,
d’images asaisir pour celui quiapprend a exercersonregard.
Le quotidien, le banal s’habille de ’étonnement. Tout est sujet a confronter le regard des éleves:
les saisons, les reliefs, la nature croisée, les noms de rues, le nombre d’arches d’un pont... Chaque
evenement peut fournir le prétexte de I'apprentissage, du tatonnement experimental.

En cela, sortir de la classe constitue une démarche originale, en rupture avec le cours magistral.

«“Aindi, le banal shabitle di manteaw de la création et ba moinare parcelle révéle ded tédo'td de decrels, G
commerncer par ta e pour la vie. »
(J-L Zaremba et Raoul Fauer, Le Nouvel éducateur n183, 2006)

Sortir de la classa / Clossa verda

Dins las escolas Calandreta, tre la mairala, los
calandrons son menats a passar qualques jorns
de vida comuna amb la classa, luenh de ’ostal.
Una experiéncia diferenta, una classa fora
classa que carga la saca dels mainatges de
sovenirs belse de coneissencasnovelas, de cops
diferentas.

r ¢
Correspondre mart?or . colive
Covtespondhe. os « inagina » tate, a0 balhan bo torsa o bong gy ghsgetsr i’-""’ess“{'s::f,"s
de Lannada per baslin menimodament un ligam amb ét, e, 4 ¢ a collecta'tggasteo“'\hddd °mbo,hbe3n
rencontre, ed bacarament a la realital. a la riquesa de ballerilal. La '"“"9'%«33‘ ~ martror
coveedpondeéncia, cambia b guop. cambia cada membre def grop e ot d i vl ﬁ’;es
A aneQas o
la Lapeher o mediie. > vendémias

. : S
Patrici Baccou viralenga

Patrimoni Comun Immaterial

“td a parli de Cullealocal que tocam Cundverdal
Salvador Dali (apuéi Montaigne)

« La lenga occitana es lenga de cultura : lo § R B\ NS B
projécte pedagogic conten la descobérta de [ W AN

la literatura occitana amb totes los aspéctes & <l e S
culturals. Los calandrons s’assabentan en classa, pauc a cha pauc, de I'airal linguistic occitan tot,
amb totes sos grands dialectes.

Cada establiment Calandreta participa a I’'accion culturala occitana e se religa a la vida culturala
de son par¢an. Aquo balha de sens alalenga pels calandrons, enauca lo vam dintre la Calandreta,
alestis de convivéncia e de coesion, a mai ajuda a financar un pauc I’'anar de I’establiment.»
Lenga-Cultura, Carta de las Calandretas
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APRENL

« Perdonne ne (Crandjfoune aubud.
Perdonne ne de ((rand jfo'vme seut.
Cedt endemble quon se (Crandjfoune. »

Paolo Freire

Cenchas

«Comme au judo, comme un peu partout, I’exigence
devient un honneur, un signe que ’autre vous estime.»
Fernand Oury et Catherine Pochet

Le systeme des «ceintures de couleurs», invente par
Fernand Oury et utiliseé par les praticiens de |Ia
Pedagogie Institutionnelle, surle modele des couleurs de
judo, estmisenoeuvredansles Calandretas.Son principal
avantage est de se référer a des criteres preé-établis et
non de dependre du seul jugement du maitre. Il met
I’enfant de facon beaucoup plus saine en responsabilité de ses apprentissages: les compeétences a ac-
quérir dans chagque matiere sont classees dans un reférentiel, a la disposition de tous, chaque enfant peut
s’entrainer aux exercices de la ceinture supérieure, aidé par les autres enfants et par I’enseignant.

Les «ceintures de couleurs» permettent donc l'individualisation du travail, et par la, font emerger une
entraide entre éleves : si a tout moment, je sais ou j’en suis et ou en sont les autres, alors je sais que je peux
aider. Dans une classe coopérative, qui produit et échange, et ou des lieux symboliques de gestion de Ia
parole existent et sont questionnés et regulés par le responsable de la classe, ce systeme encourage
I’émulation et désamorce la compétition.

Les ceintures, surtout, désignent des competences qui permettent a chacun d’avoir des responsabilités, et
donc des statuts. Ceux-ci sont reconnus par tous et investis dans des taches, des « métiers » et des activites
qui forment lavie de la classe. La finalite de la classe coopérative de Célestin Freinet n’est pas d’evaluer, mais
de proposer des outils au groupe-classe pour s’organiser, travailler, et donc grandir dans tous les domaines:
disciplinaires, mais aussi, et surtout, psycho-affectifs et comportementaux.

Qué de ndu

«Accueillir 'enfant au-dela de I’éleve.» René Laffitte et
le groupe VPI

Le «Quoi de neuf» est un lieu securise, un lieu pour dire
et se dire les choses. C’est un moment institutionnalisée
dans la classe permettant a I’enfant de dire aux autres
enfants ce qui lui tient a coeur, ce qu’il a besoin de
partager avec le groupe. Il s’agit de donner la parole a tous les enfants, d’accueillir chacun avec son souci
ntime, quel que soit son niveau de langage.

L’objectif premier est que les enfants parlent. lls utilisent le langage afin de se faire entendre et comprendre
pour mieux dire et appréhender le monde qui les entoure. Il est réserve a la parole vraie.

Le «Quoi de neuf a «une fonction d’entrainement a la parole et de libération. Il s’agit en effet d’accueillir
’enfant au-dela de I’éléve. [Il est] parfois une occasion, pour certains, de partager un fardeau trop lourd. Faire
de la place pour le reste.»

Conselh

«Le conseil est a la fois oeil du groupe (observant son fonctionnement), cerveau (analysant la situation),
rein (dénouement des tensions) et coeur (instituant la parole et la loi).» Fernand Oury et Aida Vasquez

Le conseil est une institution centrale de la classe coopérative. C’est le lieu ou les enfants et I’adulte parlent de
leur vie scolaire quotidienne, c’est le lieu ou les conflits se discutent, les projets se construisent, les décisions
se prennent. Organisé comme un moment de discussion collective hebdomadaire (ou bihebdomadaire), il
permet au groupe d’élaborer collectivement les regles de vie ou de les remettre en question, de réguler les
relations entre eleves, de faire valider une progression dans les ceintures de comportement, de proposer des
projets pour la classe, des sorties, des modifications du fonctionnement de la classe, de gérer les meétiers,
d’exprimer des demandes, des besoins, des remarques...

Le conseil estunlieu ou la parole engage, on parle de ce qui se passe bien ou mal dans la classe. Parler de ce qui
se passe dans la classe ne se reduit pas a régler les querelles des uns ou des autres, ou parler de la disposition
de tables : c’est un vrai moment de coopération ou sont décidés des choix fondamentaux sur le déroulement
de la classe.

Afin de garantir cela, le conseil est un lieu de confidentialite : tout ce qui se dit au conseil ne peut étre repete
sans autorisation. Ainsi, on peuty parlersans crainte et sans peur dereprésailles, d’obstruction ou de moquerie
: cela permet aux enfants de s’exprimer librement, sans crainte d’étre jugé comme par un tribunal.

~ 3

© cola cimachau-PEE 2019




APRENL

L enfant qui participe 4 une aclivité qui te pasdionne se didcipline
aulormatiguemert.” Celestin Freinet

lexte Liure

«Le texte libre c’est[...]: on écrit d’abord et peu a peu
on apprend a écrire. Je sais écrire parce que j’écris.
J’écris parce que je sais écrire.» René Laffitte et le
groupe VPI

L’écriture du texte doit étre libre : ’entfant doit pou-
voir choisir son sujet mais également le moment ou il
va I’écrire. Pour cela, des moments particuliers sont
aménagés a cet effet (moment d’écriture ou moment
de travail individuel).

A un rythme défini (hebdomadaire souvent), une
«Présentation de textes» a lieu. Les enfants volon-
tairesylisentleurs texteslibresalaclasse. Alafindela
«Présentation de textes», on vote pour le texte que
la classe a préféreé.
Laclassepourratravaillerlagrammaire, ’orthographe,
la conjugaison, la syntaxe a partir d’'une production
d’eleve les intéressant, le texte ayant été choisi par la
classe.

Le texte libre est un outil majeur des techniques
Freinet. Il permet Iexpression libre des enfants, de
leurs propres pensées. |l permet également la sociali-
sation du travail des éleves et permet d’utiliser le ta-
tonnement de I’enfant pour réaliser 'apprentissage
de la langue écrite et de ses différents types de dis-
cours : récits, écrits poetiques, dialogues theatraux,
textes d’opinions ou d’argumentations.
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Jornal escolar

«Les journaux issus de nos classes sont beaucoup
plus qu’un tract, qu’un cri, qu’un appel : ils sont
I’expression d’une vie qui monte.» M.E. Bertrand
Former des enfants producteurs d’écrits n’est
possible que si les écrits demandes ont un
sens pour eux. Or, on écrit que pour étre lu. Le
journal scolaire a donc pour fonction de
socialiser les écrits des enfants : textes libres,
articles, compte-rendus d’enquétes, de sorties,
de la vie de la classe, jeux, recettes, etc.

Cette socialisation est indispensable. D’une
part car elle oblige a la reconnaissance de Ia
parole de ’enfant : chaque exemplaire de journal
publié, c’est autant de personnes qui sauront
que cet enfant existe, qu’il produit, qu’il agit. Elle
apporte la consécration officielle propre au texte
imprime.

D’autre part, car elle est I'un des moteurs de la
production, la socialisation permet de justifier
les exigences quant au fond et a la forme de son
écrit pour Penfant: logique du récit, syntaxe,
orthographe, mise en page...

De plus, le journal scolaire est vecteur de
cooperation entre les éleves : sans elle, le journal
scolaire n’est pas possible.

Correspondeéncio

«J’écris de la lecture (pour les autres) et je lis de I’écriture.» René Laffitte et le groupe VPI

Cela consiste a établir une correspondance épistolaire réguliere, tout au long d’une annee, entre deux
classes qui ne se connaissent pas, et qui proviennent parfois de villes fort éloignées.

Cette correspondance se fait donc par lettres : lettres collectives (la classe écrit a la classe),
généralement pour commencer cetype d’échanges, et lettresindividuelles (un enfant écrit a un enfant), qui
sont elles aussi, des textes libres, en totalité ou en partie. Cet outil permet, outre le fait de donnerun sens a
I’expression et a la communication, d’ouvrir la classe sur le monde extérieur, et ainsi étre en prise directe
sur la vie.

Mestiers

Avoir un metier dans la classe, c’est étre responsable d’'une tache qui
va faciliter 'organisation matérielle du travail. Mais pas seulement. Il
s’agit d’'une distribution des taches, d’un partage du pouvoir dans un
groupe d’enfants égaux en droits.

A travers ces meétiers, il s’agit aussi de responsabiliser I’enfant, de
rompre avec I’habitude de dépendance a I’adulte et ’'amener vers plus
d’autonomie.

C’estenfinunmoyen, pourchacun-e,detrouversaplacedanslegroupe,
de se sentir exister, utile et ainsi en faire part.

«La relation entre I’enfant et son métier est tres complexe, et met en
cause quelque chose de profond [...]. Le role (ce que les autres sont
en droit d’exiger, ce que le responsable doit donner au groupe) et le
statut (ce que le responsable est en droit d’exiger des autres, ce qu’il
recoit du groupe) font exister I'individu dans, par et pour le groupe».
René Laffitte
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