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Introduccion

Garantir per cada enfant una placa dins I'escola de la Republica, faire que sia «accessibla
a totes» e laguiosa de la capitada de cadun, quinas que siaguésson sas dificultats o
particularitats, tala es 'ambicion afichada per la lei de 2013 sus la refondacion de I'escola
de la Republica. La volontat d’inclusion i es renovelada. Se l'idea fa son camin dempuei
ara mai de quaranta ans sembla d’aver encara de mal de se concretizar.

Es amb las leis d’orientacion de 1975 que l'integracion pren son sens. D’efiéch los enfants
en situacion de andicap son orientats de cap a una escolaritat ordinaria. Sens
constrenchas pasmens per las escolas; que devon «ensajar de garantir l'acuélh».
Dempuéi 2005 se parla pas pus d’integracion mai d’inclusion.

En delai daus téxtes la presa en compte de cadun es una realitat quotidiana de las
classas, 0 en tot cas de questionar quand I'es pas. Dins aquesta amira questionarem lo
cas plan particular de I'inclusion en classa cooperativa, € mai que mai dins las classas de

Calandreta.

Ancian escolan de Calandreta, trabalheri abans de comencar mon percors d’ensenhaire
coma animator. Puéi estagiari dins de classas de I'educacion nacionala, e faguéri de
novelari. Totas aquestas experiéncias me meneron de questionar la plaga acordada aus
enfants que «dintravan pas dins lo motle». Enfin amb los quatre ans de menada actuals la
soscadissa garda per ieu sa pertinéncia. Ensageri causas, me copeéri lo cap, manqueri un
fum de causas mas ne'n capiteri tanben. Me mancava lo recul, qu'aviai en permanéncia lo
nas dins lo guidon, totjorn dins l'instant de la classa. Aqueste memori es I'escasenca de
metre en teoria los actes e cabussar dins los escrits. Abans que d’anar mai luénh me

sembla necite de definir d’'unes termes utilizats.

Definicion d’unes téermes

De l'integracion a I'inclusion

L'integracion, es acceptar las diferéncias d’'unas personas. Es a dire, un andicap,
pres lo mai sovent dins sa definicion primiéra quand es question d’escola. Pasmens
l'integracion es regularament questionada per monde sans andicaps mas que fan pas
partida de la societat que cérca de los integrar. | tornarem. Aquelas personas son
reconegudas coma fasent partida de la comunautat maugrat lors diferéncias e doncas



agent-dreit d’ésser aculhidas. Caquela es a las personas integradas de faire los esforces
d’adaptacion. Una placa lor es daissada, a elas de la prene.

En anar un chic mai luénh linclusion, terme reservat au domeni escolar en franceés,
es l'adaptacion dau sistem a las personas. Es de metre en placa de dispositius que
permetrian a cadun de trapar sa placa. Es doncas una vision que torna metre en
guestionament l'eterogeneitat d’'una comunautat. Es interessant de notar qu’'en terme
d’escolaritat lo terme d’inclusion, encara mai que lo d’'integracion, es associat au domeni
de l'andicap.

J.M Jillig, doctor en sciéncias de I'educacion, resumis aital la situacion; « Alara que
l'integracion supausa que l'enfant andicapat es susceptible, a d’unas condicions, de tornar
dins lo corrent principal, I'inclusion pausa tre la debuta lo principi qu’un enfant pot pas

esser tengut fora de I'escola ordinaria.»

Entre singularitat e particularitat

Se parlam de besonhs educatius particulars conven de distinguir aqui
«particularitat» e «singularitat.» En partir de sa dimension filosofica; la singularitat es ¢o
propre a cadun, las nostras caracteristicas propias, que se poirid resumir coma
I'expression dau subjécte. La particularitat, ela, es la partida d'un tot, semblabla a las
autras partidas.

Per illustrar aquesta distincion pel terren questionem ¢o0 que supausa dins la classa.
Dins lo sistéma escolar francés actual la classa es volguda omogéna. Es pensada d’un tal
biais que las particularitats de cadun empachésson pas de faire grop. Se sap ara que
cada enfant es particular; que ven amb son viscut, sos atots e sas mancas... Mas
l'aculhissém coma escolan e non pas coma enfant. | aprenem de dintrar dins aqueste
rotle, dins lo quin sas particularitats I'empacharan pas de s'integrar. D’'unes cops,
d’escolans exprimisson de besonhs que despassan los dau grop ont se trapa. Se parlara
alara d’escolan a besonhs educatius particulars. Linstitucion ensajara — dins lo melhor
daus cas — se l'enfant es reconegut coma portaire d'un andicap o de tremols de
I'aprendissatge d’adobar son escolaritat. Aquesta escartada es prevista e doncas mai
aisida de gerir.

La singularitat, ela, a pauc sa placa dins I'escola, puéi que se cerca una unitat de la
classa. Las falsas notas son pas toleradas. Sera doncas necite d’articular aqueste concept

de singularitat au lum de las politicas d’inclusion.



En partir d'aquestas primiéras dralhas questionarem la classa cooperativa, € mai que mai

la classa en Calandreta: se poiria ésser una classa d’acuelh per cada subjecte?

Per estudiar la question dins son ensemble I'analisarai jos dos angles. D’'una part
de consideracions teoricas alentorn daus concéptes abordats mai naut e per pausar
I'encastre d’'una classa cooperativa. D’autra part d’'observacions, eissudas per la mager

part de la classa d’'ongan.

La metodologia emplegada per trabalhar la question. Inicialament aviai previst
I'utilizacion d’'un questionari de faire passar alentorn. Aprep soscadissa ba daisséri de
costat. En ¢O que concernis las observacions seran doncas tractadas per la monografia.

Una monografia, qu'es aquo? Teorizada tre las annadas 1920 per de regents de
classa Freinet aquesta tecnica es a I'encop un raconte de practicas de classa e una
soscadissa cap a ¢O que s'i passa. Dins «De la classe coopérative a la Pédagogie

Institutionnelle» Fernand Oury escriu « Balhar la paraula, fora de la classa, a aquestes enfants
gu’an pas res d'interessant de dire, mas que parlan au conselh o endacom mai, es tanben balhar

la paraula aus practicians. Fauta de poder dubrir la classa, fauta d’un lengatge adequat, fagatz
monografias. ». Mas una monografia s’escriu pas sol. Se l'autor se fa observator e cercaire

d’indicis es pel grop que los ligams apareisseran.

Sera necite de veire los enjocs d’'una vertadiera inclusion e ensajarem de definir dralhas
de trabalh per la metre en obra. Per aquo faire comencarem per un estat daus luocs:
quina realitat alentorn de linclusion en Franca a l'ora d’'uéi? E de tornar sus listoric
d’aquesta politica. Un cop pausat lo constat questionarem los enjocs e las problematicas:
perqué aqueste cambiament de paradigme? Quinas causidas de societat prepausan?
Enfin, afortit per monografias e d'observacions realizadas en classas definirem e
questionarem la classa cooperativa. Poiria ésser un mitan inclusiu al sens larg? Mas

tanben, quines obstacles pot presentar?



|. Estat daus ludcs de I'escola inclusiva

1.1 Definicion daus concéptes claus

Puéi que linclusion s'ausis en Franca e dins lo sistem educatiu coma l'acuélh de I'enfant
en situacion de andicap, sembla important de tornar definir ¢o qu’es lo andicap.

Plan segur sa definicion es pas la meteissa segon los ludcs e los temps. Pasmens podem
ja pausar dralhas. Etimologicament, andicap significa «la man dins lo capeél». Es en
Granda-Bretanha que nasquét, au ségle XVI. Era un biais d’assegurar d’escambis
equitables entre personas; la qu’avia causa de mendre valor i devia apondre moneda.
Puéi lo térme passet dins lo mitan de I'ipisme ont los cavaliers mai valents devian tirar a
'azard una dificultat suplementaria, per daissar mai d’astre aus autres. En Franca dintra
dins lo lengatge en fin de las annadas cinquanta e designa un trabalhaire que presenta
deficiéncias. Lo andicap es pres coma una manca de cap a la normalitat. Pauc a pauc la
nocion s'espandis per parlar de persona andicapada.

La definicion legala del andicap en Franca es balhada en 2005 dins l'article 114 de la lei
dau 11 de febrier: « Constituis un andicap, au sens de la presenta lei, tota limitacion
d’activitat o restriccion de participacion a la vida en societat subida dins son environa per
una persona en rason d'una alteracion substanciala, durabla o definitiva d’una o
mantunas foncions fisicas, sensorialas, mentalas, cognitivas o psiquicas, d’'un poliandicap
o d’un tremol de santat invalidant. »

Per definir lo andicap se podon trapar cinc grandas categorias.

* Lo andicap motor cobris I'ensemble daus tremols entrainant una atinta parciala o
totala de la motricitat, notadament daus membres superiors e o inferiors (dificultats
de se desplacar, servar o cambiar de posicion, prene e manipular, faire d’'unes
gestes).

» Lo andicap sensorial regropa los andicaps ligats aus organes sensorials; per

exemple lo andicap visual o auditiu.

* Lo andicap psiquic resulta de tremols mentals o d'una malautia psiquica, nevrosa,
psicosi,... Se tradusis per un disfoncionament de la personalitat, sans necessari

prejudici de las capacitats intellectualas.



* Lo andicap mental o intellectual es una dificultat de comprene e una limitacion dins
la rapiditat de las foncions mentalas sul plan de la compreneson, de las

coneissencas e de la cognicion.

* Las malautias invalidantas, son totas las malautias respiratorias, digestivas,

infecciosas. Podon esser momentaneas, permanentas o evolutivas.

Pasmens, 'OMS de precisar en 2015 que « Lo andicap es pas sonqu’un probléema de
santat. S'agis d’'un fenomén compléxe que ten de linteraccion entre las caracteristicas
corporalas d’una persona e las caracteristicas de la societat ont demora. Per susmontar
las dificultats a las quinas las personas andicapadas son confrontadas, d’intervencions
destinadas de levar las barradissas environamentalas e socialas son necites.» Se torna
pausar lo andicap coma un fait social es pas una descuberta. Tre 1980 'OMS considerava
lo andicap coma consequéncia d’'una environa inadaptada. Alara, la responsa balhada era
d’ensajar d'integrar las ditas personas. E a l'ora d'uéi se parla d’inclusion. Quina
diferéncia, d’'un agach teoric?

Integrar es menar de I'endefora per faire dintrar. Es tirar la persona dau res per la civilizar,
la faire avancar. De notar aqui que i a un jutjament de valor: ¢o qu’es pas dins la norma,
ba cal normalizar. Integrar insistis sus I'esfor¢ demandat per lo qu'aculhis: deu anar
qguerre la persona. La persona o societat es doncas en dreit d’esperar que I'Oste sia
reconeissent e se plegue a qual l'intéegra. Lo sém vengut querre, ara a el de faire la
seguida dau camin. A el de seguir lo nostre biais de faire. Efectivament, la persona es pas
pus isolada mas quina placa i es faita? Es pr'aquo qu’'a l'integracion se substituet, dins lo
discors, l'inclusion. Avem ara compres que I'environa deu esser adaptada aus besonhs de
la persona. Anam doncas metre en plaga d’acapcaments. Lo mot de reténer es de balhar
mai a los gu’an mens. Pasmens aqueste ideal repausa sus un postulat; una societat se
deu d’ésser omogena. Aguesta societat es constituida d’elements evidentament dispariers
mas que fan part d’'un tot. Es aqui temps de tornar sus la distincion entra particularitat e
singularitat.

Dins lo lengatge corrent la particularitat es lo caracter propre d'una persona o d'un
objécte. Pasmens d’'un punt de vista sociologic seria de nuancar. Es una diferéncia mas
pas unenca. Segon Ives Bonny, ensenhant cercaire en sociologia «lo particular pot esser
menat au cas general.» La particularitat seria doncas la partida d'un tot. S’es prevista la
diferéncia pot esser gerida. E la singularitat alara? En qué pausa problema? La



singularitat justament son las caracteristicas unencas. S’interrogar de cap a la singularitat
permet pas de modelizar un biais per la gerir. Co singular despassa de I'encastre.
Ara que son definits aqueles termes anam veire lor incidéncia cap au monde de

I'educacion en Franca.

1.2 Istoric de las politicas integrativas en Franca fins a uéi

La question de I'educacion daus mainatges en situacion de andicap es pas novela.
Aquesta presa en consideracion la podriam datar per la Franca dau segle XVIII. Alara que
I'escolarizacion comenca de s’installar un autre percors vei lo jorn. L'Abbat de I'Espasa o
Valentin Hally per exemple capitan de faire dubrir d’establiments especializats. Los rares
privilegiats que i dintran son alara confinats dins instituts, luenhs daus agaches. Maugrat
una bona volontat seran béstias de fiéra, coma lo celébre Victor, enfant salvatge. Es un

periode dit de presa en carga segregativa.

Dos segles puéi lo andicap es gerit d’'un biais medical sonque. Pr'aquo la persona en
situacion d’andicap es dita «inadaptada». Cal reeducar, internar. Las grandas guerras de
la debuta dau segle XX menan de se tornar pausar la question de I'andicap e de quin
acuelh per las personas concernidas. Aital en 1975 jos I'egida de Simone Veil, alara
ministra de la santat, sera promulgada una lei en favor de l'integracion. Aquesta lei, plan
gu'imperfaita perque constrenh pas I'escola d’aculhir los enfants, va entre autres alarguir
lo camp de reconeissenca de I'andicap. Es demandat de daissar una placa, d’integrar. De
son costat la filosofa britanica Mary Warnock publica en 1978 un raport cap a I'educacion
especializada e i parla pel primiér cop d’enfants a besonh educatius particuliers. Aquesta
terminologia implica una demedicalizacion de las dificultats d’aprendissatge.

D’un pas a l'autre lo principi d’integracion daissa la plagca a lo d’inclusion. Aqueste principi
es pausat per la Declaracion de Salamanca, en 1994. Pausa coma postulat qu’'es pas a la
persona de s’adaptar mas qu’es I'environa que deu ésser adaptada a cadun. S’apu€ja
sus I'obra de Mary Warnock en dire que l'inclusion es pas sonque pels enfants en
situacion de andicap. A l'eissuda de la declaracion de Salamanca los paises europencs
ausisson pas la causa dau meteis biais: d’'unes, coma Francga, fan la causida d’'un doble

sistem que co-abita, d'autres d’una escolarizacion per totes dins un encastre unic.



Retorn en Franca, en 2005. La primiéra causa de notar es qu’'aquesta lei es portada per
detz-e-set ministeris. Sul papiér lo andicap es pas pus una question isolada mas s’inscriu
dins una presa en compte globala. Lo andicap es definit en foncion de las limitacions de
cap a l'environa. En terme d’escolaritat ne’n resulta que I'Escola se deu, s’es possible,
d’escolarizar los enfants en situacion de andicap dins lo mitan ordinari. Pr'aquo a de
desplegar los mejans necites e s’adaptar. Es la debuta d’'un temps d’inclusion. En 2006
'ONU contunha d’avancar dins aqueste sens e promulga una declaracion relativa aus
dreits de las personas andicapadas, ratificat per la Franca, que preconiza notadament una

educacion inclusiva.

1.3 Dempuéi 2005: ont ne sém a I'ora d’ara?

Abans que de contunhar, rampelam ¢o definit coma mitan ordinari: dempuéi 1991 son las
CLIS — Classas d'integracion Escolara — o I'escolarizacion dins una classa ordinaria amb
ajuda o non d'un.a AVS - Auxiliar de Vida Escolara. A l'ora d’ara la mager part daus
escolans en situacion de andicap escolarizats en mitan ba son dins una classa ordinaria
contra un ter¢c en ULIS — Unitat Locala d’'Inclusion, que remplacan las CLIS. De notar que
dempuei 2011 aquelas chifras, eissudas de I'Educacion Nacionala, prenon en compte los
sols escolans escolarisats amb un PPS, es a dire reconegut en situacion de andicap per la
MDPH. La circulara de dintrada 2019 per I'Escola Inclusiva fa estat de cent seissanta-sieis
mila enfants acompanhats per d’AVS a la dintrada de 2018. Pasmens un cért nombre
d’enfants que i aurian dreit demoran a las portas de l'escola: per aguesta meteissa
dintrada son pas mens de ueit-cent cases recensats, notadament per manca d’AVS. En

2015 lo ministeri el meteis reconeissia una manca dins I'inclusion.

La lei per la refondacion de I'escola de la Republica de 2013 afirma: « Lo servici public
reconeis que totes los enfants partejan la capacitat d’aprene e de progressar. Demora
atentiu a l'inclusion escolara de totes los enfants, sens cap de distincion. ». Es interessant
de soslinhar que se parla pas d’enfants en situacion de andicap mas de « totes los
enfants ». En pausar un tal postulat lo téxte s’inscriu dins aguesta desmarcha d’inclusion.

Pausam-nos la question de la realitat dau terren.
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Una resisténcia d’'un grand nombre de regents a l'escola inclusiva. L'argument mai
avancat es la manca de mejan acordada per metre aquestas mesuras en placa. D'efiéch
la formacion iniciala passa léu sus la question daus enfants a besonh especifics. N'i a pas
mai pels autres personals educatius (AESH, ATSEM,...). Alara cadun, se parlam de los
gu’ensajan, se despatolha coma pot en petacar, sovent lo nas dins lo guidon. E la
responsa balhada es de contunhar aital, de faire mai d’esforces. Una culpabilizacion per
una inclusion — necite mas forcada ont los que ne son partisans sofrisson de lor
impodenca e los autres son afortits dins lor critica. Quina influenca sus l'acuélh de

mainatges aura lo mal-ésser de monde non-acompanhats?

Mas, coma dit pel ministéri las chifras mostran una evolucion de I'escolarizacion daus

mainatges en situacion de andicap. De nuancar encara.

La primiéra rason es una dubertura dau camp de I'andicap aus tremols de I'aprendissatge
— dys e TDA/H notadament. Conjuntament se vei una explosion daus diagnostics dins
aqueste sector.

Autra rason d’aquesta aumentacion espectaculara; mercés au doble sistem francés —
mitan ordinari e establiments medico-sociaus — se trapa una part bela d’enfants que
passan pas que quauquas oras per setmana dins una classa «en inclusion» mas que son
comptabilizats coma fasent partida de I'escola.

Cal tanben gardar a I'esperit que son las chifras globalas. D’estudis mostreron que mai
I'enfant grandis mai a d’astres de quitar los dispositius ordinaris. Mai que pels autres las
fins de cicles son una dificultat mager. Una chifra clau per illustrar lo prepaus es que suls
joves aculhits en seisena en 2007 ne trobam pas pus que detz-e-set de cent en licéu a la
dintrada de 2011.

Enfin retrobam aqui tanben las inegalitats socialas. Eissuts de familhas desfavorizadas
son gaireben sieis enfants sus detz de los en situacion de andicap intellectual o cognitiu; e
representan quicom proche de la mitat daus enfants amb tremols psiquics 0 amb mantuns
tremols associats. Situacion sociala e andicap se crosan per los expausar encara mai a un
percors caotic. Per un meteis tremol los enfants d’'un mitan aisat se trapan mai dins
I'escolarizacion ordinaria, que non pas los enfants mens aisats, que se trapan mai sovent
en establiment especializat. Tre la fin de I'escola elementaria las diferéncias socialas se

son cavadas: los enfants de mitans favorizats arriban «a I'ora» en cm2 mai que los de
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mitans desfavorizats: trenta-nou de cent contra quinze de cent. Los mens aisats son mai
sovent escolarizats en ULIS (quaranta-cinc de cent contra vint-e-tres de cent).

Aqueste rapide estat daus ludcs punta las dificultats rescontradas per aculhir los
mainatges en situacion de andicap e lo long percors per i arribar. La situacion, amai los
discorses anesson de cap a una melhora presa en compte, es encara a se jogar sul plan
teoric. Pasmens son d’enfants que ne coneissem las especificitats, las particularitats. Los

adobaments que se devon faire son de I'ordre dau contrarotlable.

Se la situacion es ja calamitosa per aqueles que son ja pres en carga se pausa la
guestion daus autres. Pr'aquo s’anam ara interessar a la presa en compte de cadun coma
subjecte; quinas ne son las problematicas e los enjocs? En d’'autres termes: perqué seria
una necessitat de reconéisser cadun dins sa singularitat, e que i fa obstacle?

Per i respondre nos caldra dins un primiér temps questionar la normalitat d’'una classa, e
doncas los escarts que podon aparéisser. Puei sortirem de la classa per soscar aus
ressons d’'aqueste acuelh sortit de I'escola. CO que nos menara cap a una remesa en

perspectiva de I'omogeneitat.
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Il. Problematicas e enjocs de I'acuelh de cada enfant

1.1 Un obstacle mager: reconéisser la singularitat en delai de la question daus
andicaps visibles

Coma l'avém vist dins un primiéer temps la presa en compte de l'andicap pausa ja
problema. Mas, se centrar sus la sola question de l'inclusion escolara daus enfants en
situacion de andicap, serid pas un biais de negar la singularitat de cadun? D’efiech lo
positivisme qu’a cors dins las sciéncias duras e umanas a tendéncia de considerar tot
disfoncionament coma una diversificacion de cases particulars. Alara lo DMS se carga e
cambia de terminologia regularament per integrar a I'ancianetat las novelas leis sus las

quinas foguet mes un nom.

Perqué pausa tant problema la reconeissenc¢a de la subjectivitat? Es pr'aquo que Joan
Oury, un daus paires de la psicoterapia institucionala, posquét dire que per el la psiquiatria
s’estructura a partir dau psicotic. Dins aquesta amira lo practician es pas sonqu’un
practicant. Se volem ausir lo subjecte cal programar lo azard, es a dire abdicar sus tot
protocol a priori e per aquo institucionalizar pron lo mitan. E ont se compren que la tasca
es compléxe es que I'escota es polimodala; la persona plan segur mas tanben lo sonhant,
de cap aus mecanismes de transférts e contra-transferts. Oury parla alara de paciéncia
activa: « Se balhar lo dreit a la conaria: se’n balhar lo dreit es abans tot se balhar lo
devers de contrarotlar los efieits d’una tala decision. Per qu’aqueste dreit acordat a cadun
sia collectivament assumit, permetent aital una vertadiéra libertat cal la fisangca absoluda

dins un mitan comun, d’ont l'institucionalizacion dau mitan.»

Per comprene lo protocol a I'dbra nos fau interessar a la logica dau vague, teoria mesa en
abans per C.S Peirce. Lo rasonament general es de prene cada fait coma un cas
particular qu’illustra una lei generala. Lo fait ven confirmar la teoria; d’ont una universalitat
de las sciéncias. Pasmens pausa lo problema de ¢o que dintra pas dins I'encastre. Qué ne
faire? Una autra aprocha seria I'induccion. Es a dire faire la generalizacion d’un ensem de
cases particulars. Pasmens Peirce met en garda: per el es pas qu’un viscut sensible d’una
lei generala. Cossi se ne sortir alara? Cossi acceptar la singularitat coma tala e non pas
coma particularitat? Se farid per abduccion; es la dubertura de la pensada per acceptar ¢o

que dintra pas dins una categoria. Es de bifurcar per daissar s’exprimir aquesta lei. Es

13



aquo la logica dau vague: ni una ni zerd. Es acceptar de prene la risca d’'una via que
mene endacom.

Pr'aquo vegérem qu’acceptar la singularitat de cadun es de fait renonciar a una aprocha
positivista, ont tot seria calculable e a priori contrarotlable. Dificilament possible de la
daissar s’exprimir quand la cerca es justament de contrarotlar un mitan que voldriam
omogen. Mas abans de tornar de cap a la classa sembla necite d’observar la societat

actuala e comprene ¢o que nos venon dire los discorses e los actes.
II.2 Inclusion escolara o escola inclusiva?

La lei de 2013 per la refondacion de I'Escola de la Republica precisa de cap au servici
public de I'educacion «reconeis que totes los enfants partejan la capacitat d’aprene e de
progressar. Velha a l'inclusion escolara de totes los enfants, sens ges de distincion. (...).»
A lo plan legir s’avisam que se parla d’inclusion escolara e non pas d’escola inclusiva.
L'inclusion escolara se poiria raprochar d’'un concépte contemporaneu: I'egalitat de las
astradas. Aqueste plan repausa sus la meritocracia: s'agiria de balhar mai a los qu'an
mens. Pr'aquo i a pas pus de rasons de capitar pas, tot lo monde seria a egalitat. Una
guestion alara: que faire de los que maugrat tot capitan pas de montar pron? Poiria existir
una competicion sens perdents? M.Lapeyre trantalha pas de dire que I'escola es de tot
biais presa dins un sistem neoliberal ont i a obligacion de placar dins lo monde dau

mercat®.

Arrestam nos un instant sus l'idéea de Refondacion de I'Escola de la Republica, que
n'anam tirar dos fials.

Lo primier, es qu’'aparentament seria de metre au cor de I'Escola I'inclusion escolara. La
forma escolara actuala, eiretada dau ségle XVI es definida per G Vincent?, a la seguida de
Durkeim. Segon el la toca primiéra de la forma escolara es de sortir lo paisan de sa
condicion, e l'elevar a forca de disciplina cap a un monde civilizat. Cal una rompedura
entre lo monde quotidian e lo daus estudis. Se la forma s'assoplira perdura e contunha de
guidar encara los esperits. Lo mitan d’ont ven I'enfant es de combatre — simbolicament o
mai obértament. Un imatge qu’'es pas sens rampelar l'escola-caserna que volgueron

combatre los pedagogs de la debuta dau segle XX. De notar que segon G. Vincent la

1 L'école inclusive peut-elle réussir la ot l'intégration échoue ? In : Reliance 2005/2 n° 16), pages 36 a 42
M.Lapeyre

2 L’Ecole primaire francaise. Etude sociologique, Lyon, Presses universitaires de Lyon ; Paris, Ed. de la
Maison des sciences de 'homme, 1980. G. Vincent,
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solucion serid benléu de s'apuéjar sus I'escola vista per Condorcet, ont los
comportaments favorables venon de lintelligéncia daus principis. Per aquo I'enfant deu
pas esser considerat coma quauqgu’un de sometre.

D’autra part per abordar aquesta idea de Refondacion vos prepausi de soscar a la
distincion entre dos térmes vesins; nou e novel. La novetat es una succession temporala,
una «figura cronologica de la generalitat» segon Peire-Johan Laffitte. L'anar de tota
causa, es a dire la re-actualizacion necite e permanenta. Lo nou au contrari es una
ruptura, que mena a una destabilizacion, un tremol; sabém pas ¢0 que ne sortira. Es a
posteriori que dintrara dins I'ordre de las causas, mercés a I'abduccion. Rampelam pas
aqui las condicions de sa presa en compte, mas simplament una necessitat: demorar

atentiu aus detalhs ridiculs, a ¢o0 que ven sans fracas.

Semblaria doncas que la refondacion de I'Escola de la Republica sia una volontat
d'amainatjiament de la forma escolara, au cor de la quina l'inclusion escolara. Una
progression de cap a l'integracion. Per autant ont I'inclusion escolara es de faire capitar
los mai astrucs, perque identificats coma agent mens I'escola inclusiva auria per mission
de desvolopar en cadun sas capabilitats. Amb aqueste principi es tota la concepcion de
'escola, e mai I'educacion e lo nostre raport a la societat, que demandan d’esser tornats
vistes. Es a dire que per anar de cap a una escola vertadiérament inclusiva caldria un

cambiament de paradigme e non pas discorses.

En parlar daus enfants en situacion de andicap Vygotsky disia «I'arrieracion ven de ¢o que
I'enfant andicapat, poiriam dire, a «daissat» la collectivitat [...] les foncions superioras de
l'activitat intellectuala se desvolopan (...) a partir dau comportament collectiu, de la
collaboracion de I'enfant amb personas de son rodol, de son experiéncia sociala». En dire
aquo met lo det sus la necessitat de las pedagogias cooperativas. De lors costats Celestin
Freinet o Fernand Oury soscan e experimentan una escoOla ont justament refutan la
rompedura entre escola e mitan de vida, ont meton en placa aisina per balhar la paraula e

lo poder a los que n'an pas de costuma. Una escola ont se parlaria la lenga dau subjécte?

Sera I'enjoc d’aqueste tresen temps: ara fait lo constat, quinas dralhas explorar per aculhir

cada singularitat?
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lll. La classa Calandreta e la subjectivitat

lll.1 L’encastre : la classa cooperativa e Calandreta

Calandreta es un ret d’escolas associativas, que la primiéra dubriguét en 1979 a Pau.
Calandreta es la causida d’'una lenga comuna — 'occitan — e d’un biais de viure la classa:
d’aprép las aisinas de las pedagogias Freinet e institucionala. Sens desbrembar un tresen
pilar: 'escola viu mercés a las familhas que s'i investisson. Per assegurar un seguit daus
objectius una Carta de Calandreta foguét redigida. En partir d'aici la vida de la classa

s’aissa sus cinc punts principaus:

Sortir del monolingiliisme, en s’apuejar sus I'immersion aboriva. D’efiech, d’anar-
tornar permanents entre practica e cércas meteron en abans los beneficis d’'una tala
construccion.

Esvelhar al plurilingliisme. Se la practica de I'occitan dubris de fait a las autras
lengas latinas I'ambicion de Calandreta es pas una juxtaposicion de lengas mas plan de
balhar de musicas de lengas e de culturas, de suscitar la curiositat de cap a I'inconegut.

Aculhir la lenga del subjécte. L'enjoc es d'institucionnalizar la classa per que sia
un mitan protegit. Dins aquesta amira la pedagogia s'ausis coma centrada sul grandir e
non la productivitat.

Malhar amb I'environa. La lenga d'usatge de Calandreta es l'occitan. Es tanben
lenga d’un territori, ancorat dins una cultura locala. Pr'aguo faire classa sens ne sortir
seria faire classa fora-sol. Saupre d'onte veném, o causir onte volém esser, es activar la
coneissenca e la reconeissenca del Patrimoni Comun Immaterial.

Aprene. A partir de las tecnicas Freinet: jornal, téxte liure, correspondéncia,
mestiers,... e las institucions eissudas de la pedagogia Institucionala: cenchas, conselh,
qué de nou?, colas de trabalh,... Los enfants son renduts actors de lors aprendissatges.

Lo saber es partejat, se farga amb lo grop, que buta cadun de s’acomplir e se despassar.

Aquo’s I'encastre teoric, maugrat que sia basat sus d’annadas d’anar-tornar entre practica
e estudis. De desbrembar pas pasmens qu'es una ambicion, ausida e aplicada
diferentament segon las classas e las annadas. Las observacions quant a la presa en
compte d’aquesta lenga dau subjecte foguéron faitas per la mager part dins la classa ont

trabalhi a I'ora d’ara. Ne’'n vaqui doncas una petita presentacion.
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L'escola se trapa en Alés, pichota vila e jos-prefectura de Gard. La vila se caracteriza per
un passat obrier, amb las minas, ara barradas. Uéi, fa partida de las vilas las mai pauras
de Franca. La Calandreta de Gardons, aprep sa naissenca dins los barris mai paures
mudét dins lo barri de Rochebelle, qu’era lo fogal daus minaires e demora a l'ora d’'ara
tras que popular. Mai d’'unas familhas en visitar I'escola gauséron pas de daissar lors
enfants per la paur de I'environa. Au dintre de I'escola i a una vertadiéra mixitat sociala.
Totas las categorias socio-professionalas se i trapan. Cadun amb sas rasons de los
escolarizar aici: se pauc venon per la lenga d’'unes fan la causida de los metre pas dins
I'escola publica dau barri, d'autres per la pedagogia e d'unes gaireben a l'azard. Una
grand part aprenguét son existéncia per d’autras familhas.

Sem albergats dins un bastiment municipal. L'escola a doas classas, una de mairala e una
de primari. Ongan son una trentenat de familhas e quaranta enfants. Los enfants prenon
lor recreacion amassa e partejan los temps de repais. Los repaisses justament se prenon
a I'escola publica dau barri, a cinc minutas d'aici. Per I'ora d’ara i a pauc d’escambis entre
los mainatges daus dos establiments.

Dins la classa son vint-e-dos, despartits dau CP au CM2. Tres CP, uéit CE1, tres ce2, 5
cml e 3 cm2. Veirem puéi que los nivéls d’escolarizacion son pas significatius dins lo meu
biais de trabalhar. Las cinc grandas seccions nos jonhon tres a quatre oras setmana.

Veni d’arribar a la dintrada, per prene la seguida d’'una collega sens formacion e sens
lenga occitana. En meteis temps que ieu tretze enfants arribéron en Calandreta, dont tres
apres la dintrada. Tornarai parlar d’'aqueste movement. De precisar sonque que sieis
d’entre eles eron en escola a l'ostal. Autra causa de notar cap au perfil de la classa:
nombre d’enfants dispariers. Que sian a naut potencial, dys..., TDA/H, tremols daus
comportaments, en fobia escolara, amb TSA o retard intellectual. Una AVS, que seguis
dempuéi pauc dos enfants. Sens comptar d’enfants que fasian I'escola a I'ostal, dins de
modes de vida completament diferents. S'impausét doncas leu la necessitat de despassar
los diagnostigues o mots medicals per prepausar una classa ont cadun se posque
retrobar, sans me faire nimai regent especializat.

En partir d'aquesta classa anam explorar diferents biaisses que permetrian d’aculhir

cadun dins sas singularitats.
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ll.2 L’expression dau subjécte en Calandreta

Qué de nou, texte liure e bilang de fin de jornada

Me centrarai primier sus tres institucions : lo qué de nou, lo texte liure e lo bilang¢ de fin de

jornada.

Lo qué de nou. D’'un punt de vist escolar, un entrainament a la paraula e a I'escota
de l'autre. Mas es tanben I'escasenca de partejar causas, per cops trop complicadas de
gardar per sia. | disem las novas dempuéi lo darniér cOp que nos vegerem. Mas es un
doble discors: ¢O passat e cossi lo que parla lo visquet. Dins la classa ongan se fa lo
diluns, per una miég ora. Una presidéncia complicada; d'un costat daissar lo temps per
s’exprimir, e téner dins lo temps impartit. Acceptar las causas pesugas, sens interés... de
primiera vista. Per protegir lo que parla es indispensable de pausar e faire respectar la
formula daus 4L: luoc, Limit, Lei, Lengatge. Es a dire de ritualizar. Acceptat tanben coma
adulte de saupre pas qué dire mas testimoniar de I'acuélh de la paraula.

Lo bilan¢. Cada ser cadun pren la paraula per dire cossi visquét la jornada o lo
manifesta per un signe de la man. Ponch plegat, es auratge: la jornada se passéet mal.
Man a mitat duberta, es lo nivol, e man granda duberta es solelh, una jornada dont sem
contents. En quauquas minutas avem un vejaire de cossi la classa foguét viscuda
singularament.

Lo texte liure. Dins la classa Freinet, escrivi s’ai quicom de dire, per qualgu’un.
Dins un primiér temps poira esser dificil pel regent d'acceptar aqueles téxtes clafits
d’errors, e perqué pas a penas o pas comprensibles. Es un biais de menar I'enfant dins
'escrit. Mas es pas reductible au sol aprendissatge de la lenga. Es tanben un luoc
privilegiat d’expression, una «paraula viva». De notar qu’es un téxte liure; I'enfant escriu
per desir de partejar. Lo téxte liure es aculhit per la causida de téxte, ont lo raconte
rescontra lo grop, que l'adulte ne’'n fa partida integranta. Poira puéi benléu integrar lo

jornal de classa.

Aquelas institucions son ludcs privilegiats per aculhir la paraula de cadun. Cossi se

revérta dins la classa? Per i respondre, vaqui tres proto-monografias.
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Sacha

Dimars 3 de setembre. Per comencar de faire coneissenca demandi a cadun d’escriure
sas vacancas ; un album es previst. Daissi la possibilitat a los que n’an de besonh de
comencar pel dessenh contat e de los sonar per los ajudar. Demandi qual pensa capitar
pas d'escriure solet. Sacha leva lo det. Fa sa dintrada en CE2 mas es multi-dys, en
espera d’'una AVS. | demandi d’ensajar, per avisar lo nivel. Escriura pas res.

Diluns 09 de setembre. Al Qué de nou Sacha nos contet son aventura que comenca per
una passejada en familha a un castel e s’acaba per una partida de tortura de conilhs per
son paire e el. Se d’'unes los coneisson, son imaginacion e el, per d’autres sera necite de
tornar prene. La setmana passada nos contava que son oncle vivia jos la mar e avia un
teisson domesticat. En aquesta debuta d’an cada diluns Sacha se fa contaire. Me pausi la
guestion de se sap faire la diferéncia entre los dos mondes.

Divendres 20 de setembre. Maugrat un imaginari grand Sacha garda las causas per el.
Aviai ja puntat sos laguis de comportament e tre lo primiér rescontre amb sa maire
aprengueri que I'an passat era vertadierament estigmatizat a causa d’aquo. Ne'n sofris,
gu'aimaria mostrar autre causa. A la vista de sa volontat, de sos esforces aviam decidit de
faire 'ensag: que sia responsable de cola. Pasmens m’avisi qu’eéra benleu trop per el, qu'a
una cencha de comportament bassa. Me trapi sovent de lo reprene, i demandar de mai
intervenir dins la cola. Avem un entreten totes dos ont i demandi per comencar cossi se
sentis coma responsable dins la cola. Me respond que lo viu mal. Fin de I'ensag.

Diluns 23 de setembre. Aqueste matin, presentacion de téxtes. Participa. Son primiér téxte
sera plebiscitat e mancara de pauc de passar. L'a escrit sol. Lo texte es fonetic e
relativament cortet mas es son texte. S’i es aplicat. Qualqu’un léva lo det e i demanda
d’escriure una seguida, que l'istoria s'acaba sus de suspens. Sera faita e aura tant de
succes.

Divendres 15 d’octobre. Lo divendres de matin al canton la classa s’acampa alentorn d’'un
moment d’istoria de las arts. Cada setmana un artista, una obra o un corrent. Aviai ja
prepausat de menar eles tanben de presentacions d’arts. Sera lo primiér de s’escampar e
de nos presentar un pauc Picasso e de pintura qu’el faguét d’aprép lo grand pintor. Un cop
mai es au centre d’'una atencion positiva.

Ai costuma de contar quant i a un drinh de temps. Prepausi un jorn a Sacha de prene la
placa. Improvisa un conte que fa durar. Coma a pas temps de I'acabar i tornara. A cada

cop la classa es captivada. Dins lo meteis temps contunha d’escriure, 10 mai sovent en
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cola. Parla mens au qué de nou, ont accepta de contar lo monde real. Me demandi se vau
pas institucionalizar aqud amb el: conta pas que los eveniments vertadiers sus aqueste
temps e i daissi un espaci de conte regular. En tot contunhar de quichar sus I'escrit.

Sacha es un pichot lector. Pasmens dempuei la dintrada de geniér comenca de presentar
libres. Las presentacions se fan cada jorn, a la liura causida. Lo plan de presentacion
foguét trabalhat mas i a pas d'exigéncia de se i plegar dins un primier temps. Las
guestions testimonian d’aqueste exercici. Vaqui doncas Sacha que presenta un fascicul de
sas joguinas, puei un documentari, e recentament un album. De cOop en cop es mai
aprestat e comenca de reténer los elements de dire. Mas subretot es dins I'enveja de
partejar sas lecturas e de fait, d’'unes aneron cap a el per legir.

Diluns 17 de febriér. En acamp de responsables de cola Sarah fa remarcar que Sacha
parla de mai en mai de la vida vertadiera per sos qué de nou e demanda de lo pagar en
consequéncia.

Diluns 09 de marg. Per la causida de textes Sacha se marca. Quand arriba son torn passa
au tableu amb lo quasérn e legis un conte, qu'agradara un cop mai a la classa. Nos
avisam que n'a pas escrit una linha e que ven d'inventar un cop encara. Decidissém
pasmens de ba daissar dins la causida de téxtes: s’es elegit lo deura escriure. Pel primier
cop es causit. Sera publicat dins lo jornal. Quand i demandi s’a de besonh d’ajuda pel

passatge a I'escrit me respond: «non, sabi escriure ara.»

Célia

25 de setembre. Célia, una de las tres CP, dintrada aici I'an passat, un pauc per azard. La
vaqui dins una classa ont es de las mai pichotas. Iér, ¢co que me motiva de prene la pluma,
sa grand m’assabentét que dempuei la dintrada contunha de penjar sos vestits dins la
classa de mairala. De longa amb sas joguinas, que gausa pas de demandar d’ajuda. Es
pas brica dins los aprendissatges, ni dins la vida de la classa. Mas benléu veni de trapar
un fial: en sortida se trachét amb biais de Emily, petita amb retard intellectual. Las metre a
costat per ne faire la tutritz?

13 d’'octobre. Lo tutorat marchet gaire. Mas las doas vengueron bonas copinas. D’autre
costat parla de mai en mai de sa maire, coma s’éra presenta. Qué de nou aprep qué de
nou aprenem que sa maire e ela van a la mar, que festejan l'anniversari de la mama. Pas

res de particular en soma, a un detalh prep. L'istoria de la drolleta, es notadament de veire
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sa maire ensajar de tuar son paire per la gardar, puéi esser menada luenh d'el. Ara la pot
veire pas qu’amb proteccion. E gaire dempuéi un brave temps.

12 de novembre. Acamp amb la grand, que se fa de lagui. Pel pauc d’atencion e de suenh
de sa felena, per son escritura efectivament complicada de legir. Cada ser me demanda
au portal se las causas se passan plan, s’avanga e s’'escota.

05 de decembre. Serem léu en sortida per anar faire de pan, que nos demanda de i anar
en coveituratge. Quand demandi qual poira menar, Célia respond que sa maire a una
granda veitura e nos pot prene. Mostra a sa responsable de cola una signatura, faita de sa
man.

Diluns 13 de geniéer. Au qué de nou una de las remarcas es que Célia torna dire ¢o ja
enonciat pel precedent e i apond d’autras causas; se lo que ven de parlar es anat au
restaurant, ela i a manjat dos cops dins la jornada.

Diluns 20 de geniér. Coma ba dira a una cercaira que la ven faire legir, Célia aima pas
aquo. Sa grand la volguet faire trabalhar tre la dintrada sus sons complexes quant n’era a
las sillabas. L'una e l'autra se braquéron, lo paire foguét decauput de sa filha e la tata,
regenta, contunhét d’ensajar. Es doncas encara dins lo refis quand se ven faire corregir
per un téxte cortet, escrit en miralh e fonetic, mas ont se compren una logica. A escrit son
primier texte, que presentara a la causida seguenta: «Il était une fois une petite fille qui
descendait le toboggan. Elle s’appelait Célia.». Dabans la classa, reinventat per
'escasenca, lo legira: « Il était une fois une petite fille merveilleuse qui descendait le
toboggan.» Au passatge sera felicitada per la classa tota per ésser la primiéra d’aquesta
pichota cola d’escriure e presentar. Lo ser, anonciara a sa grand, que la ven querre:

«mameta, ara soi una granda».

Liam

10 d’octobre. Escolarizat en CE1 Liam dintret dins la classa en setembre. Es un drollét viu,
aluserpit e plan dinamic, de longa amb lo sorire. Pasmens es pichot lector, en
matematicas pena de comprene desenas e unitats, una escritura e un suénh que que
tenon pas dins un quasern. La maire m’explica que I'an passat foguét descolarizat aprep
dos meses, que faguet un blocatge. Abans de se tampar era en avanca, en matematicas
coma en lectura. Ja lector.

14 d’'octobre. Soi de portal coma cada matin. De la veitura Liam me fa grandas bracejadas

e los quatre amics sortisson e dintran dins I'escola en corre e lo sorire au morre.
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Las jornadas passan e es totjorn tant joids de venir. Mas cada ser pel bilang fa un auratge,
refusa de l'explicar e se cunha. Efectivament a aquesta tendéncia de dintrar dins sa
cauquilha tre que quicom i va pas. E impossible alara de ne tirar un pet. E cada ser, tarda
per sortir. Ensagi de i demandar. Me ditz gqu’un jorn capitara de ba dire. Daissam passar.

Dijous 20 de febrier. Temps de lectura liura. Liam me ven veire per me mostrar calculs que
s’es fait solet. Coma un fum d’autres son justes. E puéi se met de parlar. Lo temps es
vengut, éera aqui l'auratge: Liam a paur de son blocatge, sofris de poder pas pus legir, ni
escriure. Lo rasseguri coma podi; traparem la solucion, amb lo temps que caldra. Al bilang,

fara un solelh.

Las cenchas

Las cenchas, que sidn de trabalh o de comportament, es una de las institucions que
permeton tanben de daissar a cadun sa placa. D'efiech cada enfant causis quora passar
las cenchas, al moment ont se sentis prést de passar lo cap. E pot ésser naut dins un
domeni e pas d’aise dins un autre. Pr'aquo rend malaisit la comparason entre escolans.

L'especificitat de la classa ongan es que soi en carga de la classa dau CP au CM2. Ai
doncas fait la causida de parlar pas de classas mas de grops de trabalh en foncion de las
cenchas. Aital se podon trapar de CE e de CM de trabalhar amassa. Las possibilitats de
desvalorizacion s’en trapan limitadas. | a quatre grops, diferents d’'un domeni a un autre;
gue concernisson per l'ora d’ara las matematicas e l'estudi de la lenga. Bastissi mas
progressions en foncion; s'un CM1 a pas lo nivél CE1 en matematicas vesi pas de rason
de i faire seguir lo programa de sa classa d’atge e lo metre en escac. | farai tot simplament
seguir segon sas cenchas. Per illustrar aquesta organizacion vos convidi de seguir d’unes

retraits d’'enfants.

Joris

Dimars 03 de setembre. Joris fa sa dintrada. Vengut d’'una escola fora contracte sos
parents fan l'ensag. Lo tornarem veire dijous? Sa jornada se passét plan. Curios,
aluserpit, s'interéssa a I'occitan.

Dimars 17 de setembre. Aprep una fin de setmana ont la classa esperava lo vaqui
definitivament. Joris es dins la descubérta, la curiositat, 'imaginacion. De longa pausa

questions sul foncionar, sus tala o tala causida,... Ensaja de se contrarotlar e se’n vol
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d’aver pas de filtre: se desencusa tant que pausa de questions. Lo primiér jorn avia pas
volgut prene de mestier. Ne demandét un al conselh. Coma nos presentét sos fasmes - e
guina presentacion! - e ne volguét plan daissar a I'escola aura lo mestiér de s’en ocupar.
Una de sas demandas es de saupre a quina ora venon los parents. Pensi de i fisar lo
mestier de l'ora. La classa aculhis sas questions e interrupcions d’'un biais benvolent,
conscients dau caracter sincéer de las remarcas. Sus un plan escolar es lector, a encara de
mal amb la produccion e a un nivél correcte en matematicas. Mas en sciéncias es dins
son element.

Dimécres 25 de setembre. Quicom cambiet per el: s'es avisat que i agradava d’escriure: e
espera ara lo moment de l'escritura amb impaciéncia. Escriu pel jornal, escriu textes
liures.

Divendres 06 de decembre. A penas mai d’una setmana abans Joris foguét desbrembat a
la cantina e tornat aprép una ora de cercas. Aqueste eveniment foguét I'escasenca per
totes de puntar a quin punt la classa era ligada. El, que se sentissia pas acceptat lo vaqui
au centre de totas las atencions. Fort d’aqueste testimoniatge gausét demandar sa
cencha jaune escur en comportament. La setmana d’ensag sera refusada per la classa,
que i demanda doas setmanas per faire sas probas. En causa: lo respéct dau codi bruch,
son biais de respondre e lo biais de prene la paraula dau conselh e las réglas de la classa.
S’enfada e plora. Pasmens acceptara de se plegar au joc.

Divendres 20 de decembre. Joris baissét los brases, se pensant pas capable de validar lo
jaune escur. Cal dire qu'amb la lassiera de fin d'an se daissa anar, e la sortida de la
setmana d’abans foguét marcada per un comportament de mairala: jogar dins la fanga
temps de las explicacions, s’isolar dau grop amb sa maire. Aprép debat la classa valida
pasmens I'ensage; coma un encoratjament de caminar encara.

Dimars 04 de febriér. Lo temps a passat. Fin de decembre aguéri un acamp amb los
parents de Joris, laguioses. Segon eles, Joris trapa pas sa placa dins lo grop, viu sos
esforces de dintrar dins la classa coma una violéncia que se fa e tot sortis a l'ostal.
D’autant mai que sap qu’ai compres son foncionar mas que respondi pas de longa a sos
besonhs. Puei tornét dos jorns a la dintrada de geniér abans de gausar pas pus venir. Suls
darniers jorns de geniér ja la classa comencét de comprene; mas ges de novas, ges de
responsa a mas sollicitacions. Fins au dimars 04 ont un SMS m’arriba per m’avisar que
Joris tornaria pas pus. Lo cap de passar éra trop grand: acceptar la cola per contunhar de
grandir.
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A parlar de cenchas, me sembla necite d’abordar la cencha daurada. Es una cencha
temporaria, de pausa. Segon los cas pot esser demandada per I'enfant, o impausada pel

regent.

Dorine

08 de novembre. Dorine es escolarizada en Cel. Es gris escur en comportament —
capitaria de venir escolana-, alara que plan mai nauta qu’aquo dins los faits, demanda son
daurat. Demanda que i balharai una responsa negativa. Ne’'n tornara pas pus faire la
demanda.

20 de decembre. Gausa pas de s’exprimir, demora dins son canton. Parla pauc au qué de
nou, pas au conselh. Mas comenci de la sentir que pren de plaser dins la classa; comenca
pauc a pauc de rire, de faire rire lo monde, de respondre d’un biais tranquilét. Mas vaqui:
Dorine es totjorn gris escur en comportament. Gausa pas demandar de montar, de prene
una placa de granda. Alara soi ieu que fau la demanda a la classa; a l'unanimitat son

blanc sera validat.

Lucas

Notas d’abans la dintrada. Lucas es escolarizat en CE2, a I'escola dempuéi la mairala.
Quita I'escola dos tantost per setmana per aver un seguit. Sul demai dau temps Luca es
acompanhat per la meteissa AVS, Brigitte, dempuéi quatre ans. Ongan beneficia pas que
de quinze oras amb ela. Abans la dintrada decidiguérem d’emplegar las oras «liuras» per
la cantina, en tot saupre que podia ésser sonada sus una autra escola o per un autre
enfant se besonh i a. |...| En discutida amb los parents e la Brigitte decidissem de I'aculhir
sul temps tot e de manténer 'AVS suls temps de cantina, mitan mai anxiogén e insecurizat
que la classa, tampada e pichota. D’autant mai que la cantina se trapa dins I'escola dau
barri.

Dimars 03 de setembre. léer la jornada se passeét plan, gracias a 'acompanhament de la
Brigitte. Temps dau conselh necessitet de sortir bufar. Mercés a lor complicitat i posquét
dire abans que de partir en crisis. Avia poscut presentar lo andicap a la classa, e lo biais
pels enfants de gerir la situacion. Uéi Lucas era escolarizat sonque de matin. Amb I'ajuda
faguét son mestiér — lo planetjament e lo trabalh, de matematicas. De miégjorn faguet una
crisi, pendent lo repais. E a quatre oras la novéla tomba. Que la sentissiam arribar: la

Brigitte es sonada doas miégjornadas sus una autra escola.
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Dimars 17 de setembre. Quinze jorns que sem dintrats. Lucas es lo mai sovent dins lo
trabalh, a son ritme. En matematicas notadament seguis dins la cola daus béls. Se sentis
plan dins la classa. En seguretat. Amb la Brigitte ja, que lor relacion data pas de ier. Amb
ieu puei. A compres qu’avia plan sa placa dins la classa e que ne soi lo referent. E lo grop.
Ongan la classa a compres lo andicap e accepta sens lagui que Lucas posque sortir de la
coOla, puei tornar a sa placa. Los mai bels, sa cap de cola notadament, sabon faire la
diferéncia entre ¢O que pot passar per el e los moments ont amai el va trop luénh
(paraulatges per exemple). Quand la Brigitte es pas aqui I'ajudan. A un mestier e i ten.
Divendres faguérem lo primiér mercat. Foguet ufands d’'aver tant de moneda. Per la
seguida aimariai de quichar sus aquesta motivacion per que dintre encara mai dins lo
trabalh. Es blanc en comportament, que sap respectar quand se contrarotla.

Dimécres 25 de setembre. D’aquesta passa Lucas sembla un pauc suls nervis:
separacion daus parents, tensions bélas amb lo fraire, jornadas sens Brigitte, presa de
consciéncia de l'autisme,... Se sentis sus son comportament: paraulatges, agressivitat
verbala e atissatges. Demora pasmens dins una volontat de trabalh. Diluns en sortida
deguéri prene la man per sa gestion, qu’ensageét de fugir e refusava d’escotar la Brigitte.
13 d’'octobre. A l'ostal, la situacion se degrada de tant que Lucas capita pas pus de dintrar
dins la classa. | prepausam lo daurat, qu’acceptara amb plaser. Aital, podi explicar a la

classa qu'a de besonh de faire una pausa.

Los mestiérs, possibla porta de dintrada?

Elyna.

Es aqui dempuéi la pichota seccion, e fa sa dintrada de CP. La descubrissi tardiér diluns
gue s’escapeét de la classa per tornar dins la seuna, de l'autre costat del hall. La ont avia
passat las annadas. E ont se trapa encara uéi son pichot fraire. Lo vol pas daissar. «A de
besonh de ieu» . Caprici? Demorara aval fins a la recreacion. Puei la caldra menar aprep.
De miegjorn la crosi, de jogar defora; me saluda, encantada. Dins la jornada se fa pas
remarcar. Es una pichonéla tranquila. Una que vesém pas, qu'ausissem pas. Pasmens
causis un mestiér directament: la data. Es de puntar lo jorn que sem e lo marcar sul
calendiér.

Dimars 03 de setembre. Per la crida nos avisam un cop mai qu'Elyna manca. Las
annadas passadas foguét costumiéera dau fait, filha dau barri, de gerents d’'un cafe. Darrier

seguisson dos autres frairots. La classa fa la remarca que I'an vist. Claire, messatgiéra,
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se’n va verificar. Es plan de l'autre costat, amb lo fraire. Refusa de tornar. La vau querre.
Me seguis sens istoria. Aima la classa, aima d’anar a I'escola. Ai pas fait dos pases que
me dison «se n’es anada encara, éra pas contenta!». Un cop encara a desaparegut. Torna
amb son cartable, demorat aila. Alara que l'ira me montava au nas e que me pauseéri la
question de i cambiar lo mestier me demandi se seria pas un biais de I'ajudar dins aqueste
moment de transicion. La classa a de besonh de ela tanben per saupre ont ne sem.

Dimars 17 de setembre. Aprep Elyna que refusa sa placa de CP comenci de veire puntar
la granda. Una causa es segur: sa plagca es clarament aqui, dins aquesta cola. Es sa
maire primiér que I'escampet en classa en i dire d’arrestar de faire susar lo monde. Puéi i
prenguét plaser. E dempuei dos jorns la vesi se posicionar coma granda. D’ajudar, de son
biais, los autres. E s’era en partida ligat a I'ajuda que mena a la Emily? Coma la cap de
cola es ja plan sollicitada Elyna a per toca d’ajudar Emily de recaptar sos afars, de sortir
las qu’'a de besonh. Ara, Elyna aura de trabalhar sul biais de dire las causas, e sus sa

placa de téner.

Sarah fotografa

Diluns 02 de setembre. M'avisi que Sarah es aluserpida e laguiosa. Velha sus la pichota
sorre, que se n'es anada aus comuns sens nos o dire. La gardarai a I'uélh. Dins la cort
joga amb los autres sens cap de lagui.

Divendres 06 de setembre. Sarah a arrestat de jogar amb los autres aus jocs de cort; o de
correguda deuriam dire. Agacha, enviosa, sa copina Lisette de jogar amb sos amic
d’enfancia sens i faire de placa.

Dimars 10 de setembre. La maire de Sarah me ven veire au portal per prene novas de
Sarah e me demandar se sabi perqué la pichota aici. Apreni alara que dins son anciana
escola, tres ans fa, visquet de secutament e atocaments sexuals de la part d’autres
enfants pendent la recreacion, sens intervencion de l'adulte. D'aici una crispacion au
moment de las recreancas.

Divendres 13 de setembre. Sarah andncia au conselh que se sentis soleta dins la cort,
que los jocs de correguda i agradan pas. Remarca de la classa de trantalhar pas d’anar
cap aus autres.

Divendres 20 de setembre. Prepausi coma mestiér lo mestiér de fotograf, per m’'ajudar

d’'immortalizar moments de classa. Sarah se sasira de I'oportunitat.
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Divendres 27 de setembre. Sarah es felicitada per Angela, responsabla dau siti de la
classa e granda de la classa, per la qualitat de sas fotos. E Sarah enfin, protegida darriér

son aparelh de foto capita d’anar defora sens trop de crentas.

ll.3 La classa cooperativa bastida per cadun

Coma lo mostra l'istoria de Joris ausir e aculhir la singularitat de cadun basta pas totjorn.
Se volém una classa que pren vertadierament en compte la lenga dau subjécte nos cal
metre en placga institucions que permeton de bastir la classa en foncion de cadun.

Anam doncas explorar doas dralhas: dins un primiér temps d’unas institucions que nos
permeton de bastir la classa, puéi dins un segond temps veirem ¢0 que balha a la classa

sa cultura.

Doas institucions per balhar cos a la classa : lo conselh e las colas

Lo conselh. Es lo sol ludc de decision dins la classa, ont cadun a la meteissa placa. Se i
podon passar informacions, questionar, propausar sortidas o amelioracions de la vida de
classa o d’escola, o regular la vida de la classa: en puntar causas, criticar 0 au contrari
felicitar o mercejar. Lo conselh es una primiéra experimentacion de diferir los problémas.
Maugrat la placa meteissa de cadun l'adulte garda un dreit de veto, en tant que
responsable de la classa. Segon Aida Vasquez e Fernand Oury, lo conselh es:
» l'uélh dau grop: cadun vei e sap causas. Mesas amassa las informacions permeton
de veire ¢O que se passa.
» Lo cervel dau grop: de per sa forca de decision es central per bastir la vida de
classa. Mas es tanben una memoria collectiva, mercés au quasern de conselh.
» Lo rén dau grop: permet deliminar ¢o qu’encombra lo grop, torna orientar las
tensions.
» Lo cor dau grop: se i parla au nom de la lei, permet de cicatrizar las nafraduras de
cadun. Es tanben luoc de reconeissenca daus progresses, daus esforces e de las

capitadas.

Dins la classa a luoc una ora cada divendres. Es una institucion que boleguérem pas de

I'an dins lo planetjament.
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Las colas de vida e lo sociogramme

Dins la classa los enfants son en cola. Las colas de vida mesclan d’escolans de cada nivel
en foncion notadament d’'un sociogramme. Dins cada cola es causit un responsable de
cola, que designa un ajuda responsable de cola. Sa responsabilitat es de manténer un
minimum d’atencion dins la cola e d’ésser un relais de I'adulte per I'ajuda. Es un mestiér
long d’aprene. Vau aqui faire part de ma reaccion quant au sociogramme de decembre,
gu’éra lo tresen.

Lo sociogramme de decembre : un autre paisatge de la classa ?

Ai I'impression que la classa va plan; son autonomes, solidaris. De segur, i a los pichots
en comportament, e d’autres qu’alassan la classa pel besonh constant d’atencion que
demandan. Fin de decembre decidissém de cambiar las colas; tensions comencan de se
faire sentir, los responsables de citar totjorn los meteisses. Arriban a saturacion. D’'unes se
sentisson pas d'aise dins lo rotle. Decidissi de n'aprofechar per faire un ensag. Pel darnier
acamp de responsables, lor anonci que per la mager part auran de daissar lor plaga; que
d’autres esperan de prene los placa de grands. Eles, auran doncas un rotle fondamental:
ajudar los futurs responsables d’ajudar la cola, passar lo relais. Dins los responsables, dos
blaus en comportament, o en demanda. Comprenon e acceptan l'idea.

Suspresa. Dau sociogramme, vaqui ¢o que ne sortis. La mager part de las grandas (en
delai de verd en comportament) demandan d’esser e trabalhar entre elas. Mas tanben que
las posicions de refus de trabalhar o ésser dins la meteissa cola se cristallizan alentorn de
set enfants. E enfin que tres absents son gaireben absents d’aquelas tiéras. Lucas ne’'n fa
partida e es descolarizat una jornada setmana, seguit per 'AVS lo demai dau temps. Los

dos autres son pichons que vivon una vida solitaria e cercan pauc de se mesclar.

S'aquelas doas institucions son centralas per balhar vida a la classa cooperativa anam ara

interrogar la placa de las lengas dins la classa ; evidéncia o institucion ?

Calandreta es una escola immersiva occitana. Parlar I'occitan poiria doncas semblar una
evidéncia per cada enfant que dintra en Calandreta. Mas Calandreta es un movement, e
per demorar en movement es necite de demorar dins la non-evidéncia. Se i prenem pas
mefi I'occitan ven lenga artificiala. Renat Laffite disia « Las Calandretas son pas d'escolas
bilingtias, mas trilinglas: parlan occitan, francés, mas tanben e sustot la lenga del

Subjéecte. Se tenétz pas compte del subjécte en I'enfant, li aprenétz pas a parlar en
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occitan, li aprenetz a se calar en occitan... ». Una necessitat alara : desvolopar una praxis
linguistica® : es a dire metre en placa las aisinas que permeton de s'apropriar la lenga :
perqué la parli ? Que ditz de ieu ? Pr'aquo es necite d'institucionnalizar la lenga, ne faire
la lenga de las institucions de la classa. Las institucions an per toca d’escotar, d’aculhir
cadun. La lenga de las institucions es doncas la que va, que deuria, escotar. Amai un
enfant que parla pas encara l'occitan sera escotat au Qué de nou en occitan. Dins
agueste sens es lenga pairala, lenga simbolica. D'efiech I'enfant s’avisara que per ganhar
en responsabilitats — e doncas en libertat — i cal passar per la lenga de las institucions.
Dins aqueste sens de lenga viva de la classa, lenga de desir, se fa tanben lenga frairala.

Los que passeron abans daissan tracas per transmetre de lor viscut aus mai joves.

De la teoria a la practica. Dins la classa coma dit mai naut quatorze enfants dintréron
ongan. La situacion de l'escola fa que amai los ancians mestrejan gaire la lenga.
Comenceri doncas I'an amb una classa gaireben monolingle, bilingle pels mai astrucs. |
anéri docetament, en parlar de mai en mai occitan mas sens forgar nimai los mainatges.
Pro rapidament d’'unes comenceéron de se i metre: pel bilan¢ per exemple, o mots integrats
dins lo francés. Quand monteéri lo ritme e me meteri de parlar pas qu’en occitan la mager
part seguissian. Puéi un jorn, los faguéri escriure e legir d’occitan. Escandal dins la classa,
amb un fum que diguéron que sabian pas legir I'occitan. Alara I'ai legit e lor ai demandat
quin mots avian compres: s’aviseron qu’eran capables de legir I'occitan. E es ara temps

de daissar la placa a una proto-monografia cap a la placa de las lengas en classa.

Kelian

Kelian dintrét en fin de novembre. Es en CM2. Ven d’'un barri ghettoisat de la vila e es en
presa amb laguis dau comportament. Un viscut familial compléxe lo menét d’ensajar de se
balhar la mort a mai d’'unas escasencas. Aital que la maire me ba presentét. Los primiers
jorns de classa aici pasmens vesem un autre personatge: se sentis aculhit dins la classa,
e pel regent. Directament, s’apasima.

18 de decembre. Kelian e Diégo se son batut pendent qu'erem en sortida. Semblava
evident mas eri pas preissat: los dos passéron per la meteissa escola e dos grands en
talha. En seguida, Kelian refusa de seguir lo grop en passejada, o pusleu nos seguis de
luénh. Fins a desaparéisser. Nos esperava au punt de despart, per se calmejar. Un primier

cop pensi a la cencha roja mas espéri, que demora pauc de temps abans las vacancas.

3 P.J Laffite, pp281-283 in Calandreta, 30 ans de creacions pedagogicas, Montpelhiér,
Confederacion occitana de las escolas laicas Calandretas, Montpelhiér, La poesia,2010.

29



Divendres 10 de geniér. Kelian es felicitat au conselh, que maugrat son arribada tardiva
dins la classa capita ja de legir e comprene l'occitan. Pasmens, refusa de s’exprimir en
occitan, amai suls temps de rituaus.

Diluns 24 de febriér. Sa maire m’avisa que Kelian vol pas tornar a I'escola, que sap pas
parlar I'occitan coma los autres. Aprés escambi amb ela, se trapa que Kelian se sentis pas
coma los autres de 'escola, que i torna pas trapar los codes. Segon sos dires «aici se pot

pas batre coma vol».
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Per conclure

La primiéra causa de dire es que la question, agueste memori fa pas que n’abordar los
contorns. Long de las doas annadas que i passeéri s’afinéron e cada dralha joslevet autant
d'interrogacions noveélas. Soi plan luénh de mon punt de despart e me sentissi pusléu a la
debuta d’'un long camin que non pas a la conclusion d’'una cerca. Sabi ara que per astre
demorarai aqui encara I'an que ven, que lo trabalh amb los unes e los autres poira

contunhar, enriquesit d’aqueste bagatge teoric.

La segonda causa es que maugrat la situacion I'esper es permés. D’un costat apareis
gue la Refondacion de I'Escola de la Republica e son concept central, I'inclusion escolara,
son pas que d’adobaments a un sistéma escolar que perdura dempuei dos segles sens
gaire de cambiaments. Pasmens se la novetat es en pena i a de nou dins lo monde de
I'educacion. D’'unes pedagogs e rets ensageron una escola inclusiva, una escola que ten
compta dau subjécte. Ba teorizeron, e foguéron seguits. Per d’autres practicians que a lor
torn sosqueron ¢O que sortissia cada jorn dins las classas. Se en tant que movement
pedagogic es a la talvera la lenga dau subjecte a pas de besonh de capéla per ésser
ausida e nombre de regent.a.s i balhan dreit de ciutat. Cadun amb sas errors, sos
rasonaments, sas proprias constrenchas e son viscut. CO que supausa de trabalhar en
cola, de questionar de longa las evidéncias e institucionalizar I'escola, o «programar lo
azard». Movement compléxe que va de la mestreja totala de las aisinas cap a un daissar
anar que P.Delion representa per la comparason amb lo jazzman: deu mestrejar sas

gammas per se poder permetre un solo; I'espontaneitat nais de la rigorosa aprestanca.

Un pichot mot enfin per dubrir la discutida, alentorn d’'unas questions levadas per aqueste
memori. Au fial de las lecturas, escambis e oras de vol dins la classa me questioni de mai
en mai de cap au posicionament daus adultes dins la classa; e mai particularament lo
regentum. E se i ganhavem d’esser pas de longa dins lo movement, de daissar faire las
causas, o se faire pas, e observar? D’autra part, desiri de caminar cap a aqueste besonh

de sortir de la classa, de malhar amb I'environa e de cultura de classa.
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