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Introduccion

Dempuéi la debuta del ségle darriér, las recércas e los escrits sul bilinglisme se
multiplican. Los domenis de competéncias tals que la psicologia, la linguistica, las
neurosciéncias s’associan per fin d'estudiar e analisar sas vertuts e sos defauts sul

desvolopament de I'enfant tan coma I'adulte.
3 teorias semblan de tirar la palheta :

- lo bilinglisme a pas brica d'eféit sul desvolopament de I'enfant, es a dire qu’individus

mono e bilinglies se desvolopan del meteis biais e al meteis ritme;

- lo bilinglisme influéncia negativament sul desvolopament notadament de cap a

'aquisicion del vocabulari dins cada lenga;

- lo bilingtiisme es un avantatge sul desvolopament cognitiu e lingistic de I'enfant puéi de

adulte’.

Soi regenta dins un establiment escolar Calandreta qu’aculhis d’enfants en
immersion aboriva tre 2 ans e ara duncas lo bachelierat. Fau la causida professionala del
bilinglisme segon la definicion del bilinglisme de Francgois Grosjean : lo bilinguisme es «
I'utilizacion regulara de doas o mantuna lengas (o dialéctes) dins la vida vidanta »2.
Practicam 'occitan de contunha amb los escolans. Es non pas la lenga de 'escdla mas la

lenga de vida, la lenga nostra.

En 2018-2019, éri en poste dins una classa de mairala tota. Aculhigueri d’enfants
de la Pichota Seccion (PS), Mejana Seccion (MS) e de la Granda Seccion (GS). 2 enfants
dintreron en GS sens ésser escolarizats en lenga nostra tre la PS. Se pausa alara la
question de cossi far cabussar aqueles mainatges dins la lenga sens los beneficis de
'immersion aboriva per fin de los menar a aprene a legir e escriure en occitan en Cors
Preparatori (CP) que lo francés dintrara pas qu’al Cors Elementar 1éra annada (CE1) un
cop mestrejats los legir e escriure en occitan? Cossi vau aisir lor intrada dins la lenga?

Quines utisses me van servir?

Las primiéras responsas que me venon son lo mitan de la classa e las institucions,
plan solide, gu’enrasigan la lenga dins la classa en menar I'enfant a la far seuna e atal a
prene sa placa de subjécte en tornar far son intrada dins lo lengatge. Mas tanben los
pars, qu’eles, son estats al contacte de I'occitan dempuéi 2 ans ara. Enfin, una aisina en
particular qu’es lo dessenh contat (DC) e lo metdde natural de lectura e d’escritura
(MNLE).

'BOUZID BAA, S, 2016, La relation entre le bilinguisme précoce et les capacités cognitives des enfants de 5 a 6 ans,
European Scientific Jornal, Vol. 12, N° 26, p.150

2GROSJEAN, F, 2015, Parler plusieurs langues. Le monde des bilingues. Paris, Albin Michel « I'utilisation réguliére de deux
ou plusieurs langues (ou dialectes) dans la vie quotidienne.»



La problematica que s'impausa a ieu es donc Cossi, dins una environa
immersiva sens immersiu aboriva, un enfant pot capitar de cabussar dins la lenga e

cossi lo Dessenh Contat ne pot éstre un indicator?

Los objectius son de mesurar la progression de la cabussada dins la lenga e de

verificar se capitan de recobrar lo temps non immersiu.

Per respondre a aquela question, m'apévi suls 10 dessenhs contats de I'annada
en saupre que Gaston e Lucia dintréron en GS e Aloi en Tota Pichona Seccion (TPS), 3
ans mai d’'ora. Los vau descriure e comparar per fin d’avalorar los progrésses e las

aquisicions de cadun.

Ma soscadissa debutara per un capitol sus I'’environa bilingia e I'amainatjament
gu’'o metéri en plagca dins ma classa, 'atomium o l'univérs creat. A la seguida d’aquo,
farem un punt sus ¢o qu’es lo dessenh contat e lo metdde natural de lectura e d’escritura.
Lo mitan e l'utis, un cop descrits, analisarem las resultas e los ligams possibles per
mesurar la cabussada dins la lenga dels 2 enfants e veirem cossi lo mitan cultural de la

classa es de prene en compta per se sarrar d’'un analisi mai sancer.



Partida 1 - De la carta de las Calandretas al

mitan immersiu bastit dins ma classa



1 - L’encastre de Pimmersion

Aquela partida se piéja sus I'encastre del projécte Calandreta e ¢d metut en plaga
dins la meuna classa. L'encastre de I'immersiu es ja estat forca desvolopat pels regents,

practicians pedagogs, que faguéron publicacions dempuéi 40 ans que Calandreta existis.

Vau donc a la lésta rementar I'encastre immersiu del projécte puéi descriure ¢o fait

dins ma classa.

1.1 — La carta de las Calandretas

La carta pausa que « 3.1. Dins cada establiment Calandreta, l'occitan es lenga
ensenhaira e ensenhada, tant a l'oral qu’a I'escrit. Calandreta emplega lo metode natural
de Iimmersion precoga en escola mairala. »* en referéncia a I'dbra del professor Joan

Petit e a las recércas de Lambert e Taylor.

1.2 — L’entrant* en occitan o input

L’entrant percebut per I'enfant se pot definir per una dobla aprocha : la quantitat e
la riquesa de la lenga a las quinas es expausat. L'immersion aboriva o precoga foguét

causida per o metre en plaga.

Atal, aculhissém a I'escola los enfants tre 2 ans o 2 ans e miég en TPS (quand
podém es a dire que las condicions materialas e umanas son a posita per o far al melhor
per totes, enfants e adultes) e en tot cas tre 3 ans en PS. La lenga s’i parla de contunha
tre la mairala, l'occitan es la lenga ensenhada e ensenhaira es a dire la dels
aprendissatges, de vida de classa, del subjécte en tot respectar los programas oficials de
I'Educacion Nacionala. Fau meu ¢o qu’escriguét Veronica Pompeu « Conceptualizar ua

competéncia n’ei pas ua question de lenga. La lenga non serveish pas qu’a I'exprimir. »°

1.3 — L’ipoteési del periode critic

Mantuna teorias son estadas consideradas.

3« Dans chaque établissement Calandreta, I'occitan est langue enseignante et langue enseignée, tant a I'oral qu’a I'écrit.
Calandreta emploie la méthode de l'immersion précoce a I'école maternelle.»Traduction frangaise de la version
languedocienne, votée a I'AG de Limoux — 21/05/2005. Modifiée par 'AG de Carcassonne — 21/05/2017

‘BOY R, 2018, Expausat « L'input », jos la direccion de JF ALBERT, A1, APRENE

*POMPEU P, 2013, « Lo bilingliisme immersiu en mairala », p 42
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N’i a que tenon la linha qu’existis pas d’lpotési de Peridde Critic (IPC) e que mai
vielh sém quand comengam d’aprene una segonda lenga (L2) melhor es. L'individu aura

Iéser atal d’estabilizar I'aquisicion de sa lenga mairala (L1).
D’ipotésis mai matisadas veson lo jorn :

- lo mai d’ora = lo melhor. Punt de vista sostengut per professor Joan Petit : « un

bilingliisme vertadiér pot pas esser que precog... ", la capacitat d'aquisicion linguistica de
'enfant s’apauquis a partir de 5 ans, e « l'aquisicion tardiéra d'una lenga segonda mena
pas jamai a un escac total, mena pas qu'excepcionalament a una competéncia de

comunicacion vertadiéra. »®

- lo mai d’ora = lo melhor dins d’unes domenis. Notadament, concernissent

l'aquisicion de la mestresa del sisttma fonetic de la lenga e globalament de son
intonacion, veire tanben la morfologia e la sintaxi. Pensadas que se piejan sus I'aprocha
biologica de Penfield e Roberts (1959), puéi de Lenneberg (1967) segon quina lo cervél
de I'enfant que creis viu de cambiaments tals qu’empachan I'aquisicion intuitiva de las

lengas tal coma dins las primiéras annadas.

- lo mai d’ora es lo melhor sus un temps long e dins de condicions
particularas . Es la vision de Singleton. Segon el, cal pas trencar que los enfants e los

adultes poscan aprene las lengas d'un biais totalament diferent. | poirid aver mantun
periodes critics. E, a la condicion d’'un aport adaptat mas tanben d’interaccions e d’un
sosten emocional, los enfants joves pddon aquesir una lenga suplementaria pel biais dels
processus que, son per partida intuitius ; e es pas evident qu’aquela competéncia intuitiva
s'aflaquisca amb I'atge. Se poiria en mai que los aprenents posquésson cridar encara

aquela capacitat.’

Me sarri pusléu qu’aquel posicionament de Singleton e es ¢0 que vau ensajar de
provar amb I'exemple dels 2 enfants de ma classa que son dintrats a 5 ans amb lo
francés coma lenga mairala e pas d'exposicion a d’autras lengas. Me piejarai tanben sus

I'estudi de referéncia de Johnstone®.

1.4 — La plaga de I'occitan coma institucion

En 2012, Mirelha Dedieu e Irena Pradal faguéron lo resson dins lor memori
conjunt : « Un aprochi didactic e pedagogic a I'entorn de la creacion d'albums del téxte

liure dins de classas de Calandreta al Cicle Il. La correspondéncia escolara d'una practica

SPETIT, J, 2001, L'immersion une révolution, p 42

"SINGLETON, D, 2001, Age and second language acquisition. Annual Review of Applied lingtistics, 21, 77-89.
8JOHNSTONE, R, 2002, Guide pour I'élaboration des politiques linguistiques éducatives en Europe — De la diversité
linguistique a I'éducation plurilingue, Université de Stirling, Ecosse.
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de classa a una institucion », del trabalh menat en formacion per I'equipa dels paisséls
ajudaires amb I'ajuda de Pierre-Jean Laffitte e que permetét de prene de recul cap a las
practicas de transmission de l'occitan e de concebre la lenga coma una institucion de la

classa.

Liuri aqui I'escrit d’'aquelas pedagodgas practicianas : « Botar l'occitan a una plaga
simbolica dins la classa : aquo deu ésser pres al sens precis que balha a aquel terme
l'autra ‘lenga” dins quina las Calandretas ‘parlan” la classa e l'ensenhament : la
pedagogia institucionala. Institucionalizar quicom, es lo fach de botar a una placa
simbolica aqueste “quicom”, per lo dubrir a la possibilitat d’esser parlat”, per fin de ne
negociar la valor [...] Institucionalizar I'occitan, es “parlar I'occitan”, non pas coma “se
parla occitan”, en creire qu'aquo va de se ( en far coma se, pr'amor qu'es la regla), mas
per far advenir l'usatge de la lenga coma objécte de paraula, per ne situar lo sens®. » La
classa institucionalizada permet als diferents actors, adultes e enfants de « parlar I'occitan
» per dire quicom de se, en « encarnar » la lenga, en la far seuna, non pas en far que
tornar dire ¢o entendut o en respondre bravament al contracte didactic. Per poder parlar
l'occitan, se cal pausar la question del sens qu'aqud pren per cadun e ésser dins una
cérca, un desir de « fornar balhar de sens a I'aprendissatge de la lenga e, per aquo far,
placar I'enjoc non solament a la nautor de la didactica, mas a la nautor de la classa
estructurada coma un lengatge, ont los enfants jogan o tornan jogar la partida
fondamentala de venir subjéctes de lengatge, es a dire, res de mens que d'umans »'°.
Aquel questionament partis e se noiris de la practica de la classa, dins la necessitat
d'organizar lo trabalh de grop, de far foncionar e viure la classa cooperativa. « Cal
admetre que, tant importanta sia per nosautres, a la partenga la lenga occitana es pas
qu'una institucion demest las autras, pas un estendard intangible : se dintra dins '«
atomium » de la classa, alara poira pas mai demorar un aquo-va-de-se, e sera assignada
al meteis regime de precaritat que totas las realitats que trabalha I'ensenhament de la
pedagogia institucionala. »'" L'occitan es la lenga viva de la classa : basta que la classa
sia viventa per poder parlar la lenga. Es la lenga qu'aculhis, qu'escota e « se impausam

pas l'occitan al novél vengut, per contra, d'un biais neutre mas incontornable l'occitan

*LAFFITTE PJ, « L'occitan comme institution de la classe coopérative / une non évidence », 2010. Téxte elaborat a partir
del trabalh collectiu de la formacion paisséls. « Mettre I'occitan a une place symbolique dans la classe : cela doit étre pris au
sens précis que donne a ce terme l'autre “langue” dans laquelle les Calandretas “parlent” la classe et I'enseignement : la
pédagogie institutionnelle. Institutionnaliser quelque chose, c'est le fait de mettre a une place symbolique ce “quelque
chose”, pour I'ouvrir a la possibilit¢ d“étre parlé”, afin d'en négocier la valeur]...] Institutionnaliser I'occitan, c'est “parler
I'occitan” non pas comme on “parle occitan”, en croyant que ¢a va de soi (en faisant comme si, parce que c'est la régle),
mais pour faire advenir 'usage de la langue comme objet de parole, pour en situer le sens. »

ld « Redonner du sens & l'apprentissage de la langue et, pour cela, placer I'enjeu non seulement a hauteur de la
didactique, mais a hauteur de la classe structurée comme un langage, ou les enfants jouent ou rejouent, la partie
fondamentale de devenir des sujets de langage, c'est a dire rien de moins que des sujets humains. »

" Id « Il faut admettre que, aussi importante qu'elle soit & nos yeux, la langue occitane n'est au départ qu'une institution
parmi d'autres, pas un intouchable étendard : si elle entre dans I"“atomium” de la classe, alors elle ne pourra plus étre un ¢a
-va- de- soi, et sera assignée au méme régime de précarité que toute les réalités que travaille I'enseignant de pédagogie
institutionnelle. »
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s'impausa [...] D'un autre costat, I'occitan s'impausa de fach, dins la mesura qu'es la
lenga que parla la lei, la que declina las decisions del Conselh e que cal mestrejar per
mestrejar aquesta lei, per ne “manipular” las aisinas en luoc d'ésser sonque manipulat per
ela. L'occitan pot adonc aparéisser coma la lenga del vertadiér poder, de la
responsabilitat e de la libertat qu'autoriza la classa cooperativa »'>. L'occitan es la lenga

de la cultura de la classa e es tanben un objécte a I'entorn del qual se parla.

La transmission de la lenga considerada jos aquel angle ne fa una praxis
lingliistica. Podém definir lo terme praxis atal : « Una praxis es una practica singulara, ont
lo subjecte es pas sonque un practicant, mas un practician que cérca a mestrejar la
logica del procediment de produccion. En matiéra lingdistica, la produccion es la d'una
lenga, a travers una paraula e un discors. Parlar d'una praxis linglistica e pas sonque
d'una practica de la lenga, es designar una situacion ont la lenga fa sens, ajuda aqueste
subjécte e estructura lo raport a son environament : tal es lo camin causit per las classas
cooperativas occitanas. »" Aquela praxis lingiistica permet de parlar la lenga en dire,

escriure e legir.

Forta de la formacion iniciala « Aprene 1 », de las lecturas e de las recércas
adralhadas pendent aquela annada, dels escambis amb lo grop departemental lcem 31,
me sentiguéri pro afortida per m’aventurar a I'ensag de bastir un espaci fecond que
permetria als escolans de la classa tota e subre tot « als non aborius » de cabussar dins

I'occitan e de ne far lor lenga de comunicacion parlada e escrita.

2 - L'amainatjament de ma classa : un univers

Botéri en placa dins la classa de PS-MS-GS qu’aguéri I'annada 2018-2019,
d’elements diferents eissuts de d’unes corrents pedagogics tal que la Pedagogia

Institucionala (PI), las tecnicas Freinet ( TF), eca.

Atal, me sembla que prepauseéri un espaci fecond, ric d’interaccions e d’un sosten
emocional per tornar prene los mots de Singleton e d’una exposicion maximala a la lenga

orala, escrita e del subjécte; e tanben que fagueéri viure la proposicion de Francoise Dolto

2ld « Si on n'impose pas l'occitan au nouveau venu, par contre, de fagon neutre mais incontournable I'occitan s'impose [...]
Par ailleurs, I'occitan s'impose de fait, dans la mesure ou il est la langue qui parle la loi, celle dans laquelle se déclinent les
décisions du Conseil et qu'il faut maitriser pour maitriser cette loi, pour en « manipuler » les outils au lieu de n'étre que
manipulé par elle. L'occitan peut donc apparaitre comme la langue du vrai pouvoir, de la responsabilité et de la liberté
qu'autorise la classe coopérative. »

id « Une praxis est une pratique singuliére, ou le sujet n'est pas seulement un pratiquant, mais un praticien qui vise a
maitriser la logique du processus de production. En matiére linguistique, la production est celle d'une langue, a travers une
parole et un discours. Parler d'une praxis linguistique, et non seulement d'une pratique de la langue, c'est désigner une
situation ou la langue fait du sens, aide ce sujet et structure le rapport a son environnement : telle est la voie choisie par les
classes coopératives occitanes. »
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« tot es lengatge » afortida de la de Pierre-Jean Laffitte « la paraula a una dimension

creatritz » en tot respectar lo projécte educatiu Calandreta.

2.1 — Organizacion estructurala

2.1.1 — Una ajuda mairala que ten la lenga

Dins l'establiment escolar Calandreta de Senta Gabéla, I'ajuda mairala ten la
lenga. Abans d’ésser estada recrutada en emplec ajudat per 2 ans, parlava l'occitan
mercés a una formacion que la menét a un nivél B2. Sas missions éran d’ajudar la
regenta del temps de classa e de s’ocupar del temps de cantina entre miégjorn e dos. A
la fin de son contracte, lo buréu associatiu e 'equipa pedagogica sosquéron amassa e
causigueron de metre en plaga los mejans de transformar 'emplec ajudat per I'estat en

emplec a durada indeterminada.

D’un punt de vista de ma practica de classa, éstre pas sola en tant que regenta de
téner la lenga e de la far viure es un astre, « Car, de mourre-bourdoun qu'un pople
toumbe esclau, Se tén sa lengo, tén la clau Que di cadeno lou deliéuro. » ™. Permet
d’ésser tras que possible dins I'encastre de 'immersion e d’afortir I'exposicion a la lenga.
Rassegura los escolans pichons en lor ofrir aquel espaci estable e fisant que n’an tanben
besonh per gausar éstre, créisser e dintrar dins 'umanitat dels dmes... almens aquela

umanitat primiéra del grop-classa.

2.1.2 — Una classa a 3 nivels

La classa es una classa de mairala tota compausada de 3 nivéls : Pichona
Seccion (PS), Mejana Seccion (MS) e Granda Seccion (GS). Son 5 PS, 6 MS e 10 GS sia
21 escolans. A despart de 2 GS, son totes dintrats en PS fora de 2 de GS en TPS.

L’annada precedenta, aguéri ja la mairala amb TPS-PS-MS e en descantonat los
de la GS. Mavisi de la diferéncia béla que fa d’aver los GS de contunh amb los mai
pichons. Son a un atge ont s'apodéran vertadiérament la lenga e comengan de la portar
de mai en mai. atal, ajudan los mai pichons de cabussar dedins en los paisselar e ¢o

meteis pels non aborius que dintran en GS.

" MISTRAL, F, « Car, face contre terre, qu'un peuple tombe esclave, S'il tient sa langue, il tient la clé Qui des chaines le
délivre. »

15



2.2 — Las institucions d’organizacion

2.2.1-Lo « Conselh »

Se ten cada divendres al canton. Es un espaci d’organizacion, de decisions, de
solucions... una mena de motor per la vida de classa. Fernand Oury e Aida Vasquez
escrivon a prepaus del Conselh qu'es « [...] la clau de vouta del sistéema vist qu’aquel
acamp a lo poder de crear d’institucions novelas, d'institucionalizar lo mitan de vida
comuna. »"° Qualques annadas aprép, René Laffitte e la cola « Vers la pédagogie

Institutionnelle » (VPI) esquematizan atal sas foncions™ :

- cervel del grop : instrument d’analisi e de critica de ¢0 que se passa,
d’elaboracion collectiva de la lei e de las réglas de vida, instrument de decision, es tanben

la memoria collectiva e lo quaséern de « Conselh » garda tragas de las decisions.

- uélh del grop : totes dins la classa, podon veire e saber. Aquestas informacions,

mesas en comun, permeton sovent de veire... g0 que se passa.

- cor del grop : ludc de recors ont parlam al nom de la lei, e que permetra la
cicatrizacion de las nafraduras o frustracions subidas al cors de la setmana. Ludc de
reconeissenca dels progrésses, dels esforces, de las capitadas. Re-dinamizacion, novéla

aviada, remesa en circuit...

- ren del grop : un acamp d'epuracion de ¢6 qu’encombra, obstruis o anulla la

vida collectiva e la produccion. Lo Conselh drena las energias blocadas dins las tensions,

los conflictes e las inibicions, las recupéra, las reorienta.

En mairala, soi ieu que fau de presidenta e de secretaria del conselh. Ne vaqui lo
debanament. Un cop per setmana, lo divendres, pendent 30 minutas, nos acampam al
canton. Presidissi. Brembi las leis que son las meteissas que las del « Qué de ndu? ». «
Dobrissi lo « Conselh » del divendres ... » e lo quasérn de « Conselh » e andéncii las
diferentas rubricas : « Qual a d’informacions? ... de questions? ... de proposicions? ... de
questions cap a un comportament? ... de desencusas? ... de mercejaments?
felicitacions ? ... ». Per s’inscriure, cal levar la man al moment ont disi la rubrica e escrivi
lo pichon nom de I'escolan. L’escrivi tanben al tabléu. Doni la paraula a los que se son
marcats e cadun pot intervenir se far mestiér. Raii lo pichon nom al tabléu un cop I'enfant

passat. Noti ¢o ditz e las decisions presas. Las torni legir a la fin del «Conselh». « Clavi lo

"WASQUEZ A, OURY F, 1991, « la clé de volte du systéme puisque cette réunion a le pouvoir de créer de nouvelles
institutions, d'institutionnaliser le milieu de vie commun.» Vers une pédagogie institutionnelle ?,Vigneux : Matrice, p. 83
"LAFFITTE R, et le groupe Vers la Pédagogie Institutionnelle, 1999, Mémento de Pédagogie Institutionnelle, Faire de la
classe un milieu éducatif, Vigneux : Matrice, p. 115
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« Conselh » del divendres .... ». Seran tornadas legidas a la debuta del « Conselh »

seguent.

La particularitat de la mairala es que pren temps per que cadun prenga la mesura
de cada espaci de paraula e de que n’es l'objécte. Es aqui notadament que los de la GS
son tras qu’ajudaires. En se sietar a costat d’'un mai pichon al canton per fin de los ajudar
de gausar parlar que los pichons podon dire a I'aurelha o tot bas del bél e que lo bél se fa
lo naut parlaire del pichon... Los ajudi de « destriar lor paraula » en lor dire a quina rubrica

correspond. Pichon a pichon, se repéron mai aisidament dins los diferents camps.

Fau tanben la causida de desviar las remarcas e criticas en « questions cap al
comportament de qualqu'un mai » en los ajudant en aprene de se dire atal : « A tal
moment... , se passét ... / me faguéres ... / me diguét ... , ai pas compres e me faguét

pensament / me laguiét / aqud me fa / tira pena... ».

A mon vejaire es un bon biais de se dire per que I'autre mesure e se pdsca dire en

retorn e s’engatja doncas de prene en compte 'autre amb qual parteja 'espaci e sa vida.

Es tanben I'ocasion per totes de rampelar las réglas de vida de la classa amassa e
de ne crear d’autras que fan besonh vist qu'es en « Conselh » que totas las leis e réglas
de vida de classa son prepausadas, pensadas e decididas. Coma responsabla de classa,

ai un dreit de veto sus las decisions que podon estadas presas.

2.2.2-Lo « Cossi Vas? » « Cossi Te Sentisses? »

Cada jorn lo matin, aprép lo temps d’acuélh, nos acampam al canton e aprép
s’éstre saludats d'un « adiu/adissiatz », dobrissém la jornada pel « Cossi Vas? ». L’enfant
respond sia « vau plan, atau atau, vau pas plan » e pot dire o pas perque. A mesura de
'annada, passa, los escolans prendran lo relais € menaran a lor torn aquel moment de

paraula quotidian.

A la debuta, demandavi a cadun « Cossi Vas? » mas me soi rapidament avisada
que fasia pas sens per d’'unes alara apondéri « Cossi Te Sentisses aqueste matin? ».

Semblét de dubrir la paraula a d’unes e de sortir d’'un biais mecanic de far.

Demora un momenton e se vol pas un « Que de ndu? » mas permet a I'enfant de
dintrar, ¢ me sembla, mai aisidament dins la classa e d’i prene sa plaga. En partejar amb
los autres son sentit, son estat d’esperit, un lagui, una maissanta nueit... 'enfant pot éstre
aculhit e prene sa plaga dins son alteritat e sa singularitat. Es pres en compte e aqud’s

compta.
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2.2.3 — Lo « Bilang Meteo »

Cada jorn, en fin de jornada abans d’anar vespralhar, fasém lo punt sus la jornada

escorrida. La clavam amb lo « Bilang Meteo ».

Ofris 'escomesa d’exprimir son sentit en utilizar una combinason de mots e signes

- se tot se passét de plan, disi « solelh » e fau un solelh, man dubeérta,

- se i a quicom que me tafura e que nivolegi alara dison « nivol » e fau una nivol,

punt sarrat,

- se tot se n‘anet de guingodi alara disi « auratge » e fau la pluéja que tomba

pauma cap al bas e dets que « tomban ».

Permet de far un punt de regulacion de la vida de classa en esperar lo « Conselh
» del divendres, de partir pas a casa amb de laguis, d’ésser ausit e de remandar al «
conselh ». En mairala, es necite d’o far en fin de matinada per los que dintran a l'ostal e
de tota mena al quotidian que la bastison de la nocion de temps es una nocion que pren

temps e es a se far.

2.2.4 — Lo « Passejaire »

Es un quasérn que se passeja, que camina entre l'escola e lostal e
reciprocament. Es un ligam entre l'ostal e I'escola. Es una mena de memoria tan de la

vida de classa que la de I'ostal de I'enfant.

| trobam ¢o que faguérem dins la setmana (comptinas, cangons, eveniments de la
vida de la classa, sortidas...)". A la familha d’apondre un moment de la dimenjada (un
dessenh, una foto, un comentari de mama o de papa, una flor trapada en passejada...).
atal aquel quasérn sera lo punt de partenca d’escambis e de charradissas al « Qué de

nou? » del diluns de matin.

Demandi als parents e als enfants lor ajuda per far viure aquela aisina en lo
recuperar cada divendres de ser, lo completar amb I'enfant e lo tornar lo diluns de matin

dins la brustia a posita a l'intrada de la classa.

cf. Annéx 5 : Exemples de « Passejaire »
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2.2.5-Lo « Que de nou? »

Se debana al canton, cada diluns de matin e de temps en quora lo dijous de matin
al tornar de la pausa del dimécres qu'avem classa pas que sus 4 jorns. Se fa amb I'ajuda
del quasérn « Passejaire » descrit al-dessus. Aquel moment es 'ocasion de gausar contar
un moment personal, un eveniment dins sa vida personala, d’aprene a dialogar amb los
autres. De plan gardar en cap que pels enfants de mairala es sovent un raconte ligat a la
dimenjada mas es pas la tdoca d’aquela institucion que de contar la dimenjada, es d'o

contar s’aquo fa sens se que non es liure de contar quicom mai.

Porti aquel moment de paraula, lor disi que « Dobrissi lo « Qué de ndu? » del... »,
los questioni per rampelar las leis que los securizan « Co que se ditz aici demora aici.

Escoti lo que parla. Lévi lo det per parlar. Me trufi pas. »

Cada diluns matin, lo temps material dedicat al « Qué de nou? » dins I'emplec del
temps me permet pas de far passar los 21 escolans ( a despart pel tornar de las
vacangas ont manegi diferentament la setmana). Del cop, fau la causida de prepausar a
cada enfant de se marcar, es a dire que noti dins mon quasérn los volontaris sia un
desenat d’enfants cada diluns e lo diluns seguent prepausi en prioritat a los que son pas
passats de se marcar. Permet a los que gausan pas de levar lo det per se marcar d’en
aver la possibilitat. Aprép, pas cap d’obligacion de parlar. Per ieu, es totun tras
gu'important de lor « rampelar » cada cop qu’an una plaga e que los doblidam pas, qu’es

a posita al moment ont seran préstes de se dire, de partejar quicom d’eles amb lors pars.

Lo debanament es ritualizat, son totjorn las meteissas frasas que viran : « Qual se
vol inscriure per parlar al « Qué de nou? »... La paraula es a ... As acabat? | a de
questions o de remarcas? Podém passar?... ». Acabi en dire lo « Qué de nou? » del... »
es clavat duncas al diluns que ven. » Tal coma pel « Cossi Vas? Cossi Te Sentisses? »
es un temps d’acuélh de I'enfant coma subjécte qu’a besonh d’escota, de presa en
compte, d’interés... Fau meuna, tal coma Fernand Oury en son temps, aquela afirmacion
de Didier Anzieu segon quina « un grop uman pichon es tanben un rescontre de
personas, un luoc d’afrontaments e de ligams entre aquelas personas fora tota referéncia
sociala. Las afinitats e las oposicions de caracter i florisson. Los desirs individuals, totjorn
presents en sordina, esperan passivament o reclaman amb violéncia d’i éstre emplits :
crida ajuda e a la proteccion, volontat de poténcia, exibicionisme, esperit de denigrament
o de contradiccion, curiositat, admiracion, idolatria. Lo narcissisme de cadun i esprova
victorias dogas e nafraduras amaras. »'®
'BANZIEU D, 1984, « un petit groupe humain est aussi une rencontre de personnes, un lieu d’affrontements et de liens entre
ces personnes hors de toute référence sociale. Les affinités et les oppositions de caractére y fleurissent. Les désirs

individuels, toujours présents en sourdine, attendent passivement ou réclament avec violence d’y étre comblés : appel a
l'aide et a la protection, volonté de puissance, exhibitionnisme, esprit de dénigrement ou de contradiction, curiosité,
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2.2.6 — La « Taula de descuberta »

Cada dijous, los enfants presentan quicom. Pot éstre un objéecte, un libre, un
animal, un insécte viu o mort... Es un mejan de far dintrar 'endefora dins la vida de classa

o de sortir de la classa en i demorant. Ponteja I'ostal e I'escola.

Dempuéi que soi regenta a Calandreta, visquéri situacions totalament diferentas
amb aquela institucion; aguéri un molonas d’objectes e lo contrari pas brica. Causiguéri
doncas de far passar sonque 3 escolans per setmana per permetre a totes de passar e
de saupre qu’una plaga existis per cadun. Un calendiér es estat penjat sus la porta de la

classa amb la data e lo nom de I'enfant. L'inscripcion se fa al conselh.

Benléu qu’aquela causida va a I'encontre de l'acuélh que devém far a I'enfant
segon l'encastre pedagogic del projécte. En efeit, menar quicom cada setmana es per
d’'unes lor faicon de prene la lor plaga alara que pel moment fa pas encara sens per
d’autres que de pontejar escola e ostal amb una descubérta. Respond a mon lagui de
daissar pas degun de costat e de m’assegurar que cadun aja una placga e la possibilitat de

se l'apoderar o pas.

Aici tanben fau de presidenta, rampéli las leis en las demandar als enfants, balhi
la paraula e torni centrar los escambis. « Dobrissi la « Taula de descubérta » del dijous....
». L’enfant lo mai jove comencga. Sa descubérta es dins un saqueton que se pot pas veire
dedins. Passa per far palpejar a despart s’es trop fragil, sentir se lo cas se presenta,
escotar tanben... torna a costat d’'ieu e disem « De qu’es aqud? De qu'es aqud? ». En
levar la man, cadun pot prepausar « Es un objécte?... Es un animal?... Se manja?...
Musiqueja?... » e lo presentator respond de 6c o de non en apondent detalhes de temps
en quora per fin de poder dobrir lo saqueton. L’enfant dobris lo saqueton e presenta sa
descubérta en passant long dels bancs. Torna e nos ditz ont I'a trobada, ¢b6 qu'es, e
perqué I'a menada. Demandam se i a questions o quicom d’apondre. L'enfant pausa sa
descubérta sus la taula a posita per aquo far. Escrivi al tabléu lo nom de la descubérta en

escritura baston.

Atal se debana pel segond e tresen enfant. « Clavi la taula de descubértas del
dijous ... ». Las descubértas demodran a posita duncas al divendres de ser, expausat sus
una taula dins lo canton perque los escolans poscan las anar gaitar mas i a pas lo dreit d’i
tocar. A la seguida de la clavadura de la taula de las descubértas, los enfants an de
causir la gu’'estiman lo mai per la dessenhar e n’escriure lo nom dins lo fichiér de

descubértas. Son ajudats en foncion de lor nivel.

admiration, idolatrie. Le narcissisme de chacun y éprouve de douces victoires et d’'ameres blessures.» Le groupe et
I'inconscient, I''maginaire groupal, Collection Psychismes, Editions Dunod, p66
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2.2.7 — Las cintas

2.2.7.1 — Las cintas de comportament

Son faitas sul principi de las cintas en arts marcials.

Las metéri en placa sul darriér téer¢ de 'annada. Me sentissiai pas a d’aise per o
metre en rota abans. Fin finala, revertét ¢o fait long de 'annada e apondét una mena de
tranquillitat. En eféit, balha de marcas a cadun, los enfants e ieu, e a la vida de classa.
Cadun sap ont n’es, ¢b qu’'a de far, d'aquesir per cambiar de colors. Cadun sap tanben
ont ne son los autres, non pas per se comparar mas per s’acompanhar, ésser companh e

melhor viure amassa.

Cadun obten dreits e devers en foncion d‘ont n’es de son camin de vida. Caquela,
cal que las cintas demodren una ajuda a venir grand e pas un empacha. Los critéris que
son valables una annada podon I'éstre mens I'annada que ven... o de critéris podon
encadenar un enfant a una color en prene pas en compte ¢o0 qu'es capable de far o de
donar a I'equipa-classa... Es una aisina que demanda de finesa de soscadissa per servir

a ajudar la classa de virar e a cadun de progressar.

2.2.7.2 - Lo libreton dels progrésses

En mairala, dempuéi qualques annadas utilizam pas pus las cintas
d’aprendissatges mas d’unas aisinas son possiblas per fin avalorar los progrésses e las
capitadas de cadun. Atal se metét en plaga lo quasérn de capitadas. De mon costat, utilizi
lo libreton dels progrésses fargat per la cola dels regents de cicle 1 de Miégjorn Pirenéu

en acamp de cicle 1. Se pigja suls programas de I'Educacion Nacionala.

Es una mena de quasérn de capitadas amb un escaliér de tres marchas per que
los enfants se posquésson veire caminar dins lors aprendissatges. Es un pauc lo meteis
principi que las cintas qu’ajuda de se veire créisser e caminar al seu ritme e tanben a

mercar sas capitadas dins sos aprendissatges.

Fasém un punt regularament, al mens un cop per peridde amb los enfants
individualament per notar lors capitadas e lors progrésses en pegar una pegota sus la
marcha que correspond a ¢d qu’an aprés o encapat, ¢d que sabon far, dempuéi lo cop

passat.
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2.3 — Organizacion didactica

2.3.1 — Lo talhier filosofia

Una setmana sus doas, lo dimars, en placa del dessenh contat, fasém de filosofia.

Es pas una institucion de la Pl o una TF. Es una enveja e un besonh qu’aviai de
crear un espaci que sia pas lo conselh o un temps de regulacion mas que se posca éstre
un temps d’escota e d’escambis en tot se piejar suls besonhs eissuts dels escolans e de
la vida de classa. Aprene de filosofar ven servir a mon punt de vista lo venir escolan e la
bastison del ciutadan, desvolopa I'estima de se e dels autres en aver I'espaci d’escambiar
sas representacions, d’'identificar e d’exprimir sas emocions. Ajuda a la reconeissencga de
se e de l'autre e a prene sa plaga que sia dins lo grop-classa coma dins la societat o

'umanitat. Aisis I'esperit d’equipa e la dobertura al monde.

Aquel moment dura un quinzenat de minutas; un sabliér fa méstre del temps. Es
securizat per las leis seguentas : « Lévi lo det per parlar e espéri la paraula. Escoti lo que
parla. Me trufi pas. » Abans que diga « Dobrissi lo talhiér filosofia del dimars... » lor
demandi de brembar la mira d’aquel moment, de saupre : soscar totes amassa a I'entorn

d’una idéia, de questionar aquel prepaus.

Mon rotle es d’intervenir lo mens possible e pusléu per questionar per fin de far
rebombir la discutida, de temps en quora de parar als jutjaments que pdodon sortir, de
regular e de sintetizar ¢o que sortiguét d’aquela reflexion collectiva sens ne far per autant
una desmarcha de transmission de saber.

Atal, sosquérem lo primiér cop a « Qué vol dire ésser amics? ». Venguét las
questions del tipe « Qué fasém quand sém amics? Es diferent d’ésser companh e amics?
Podém ésser uroses sens amics? A qué servis un amic? Cossi reconeissém un amic?

Esser amics vol dire que devém tot far pariér e amassa®?... »

D’autres subjéctes venguéron tal coma « Los gojats e las filhas podon tot far
parier? A qué servisson las reglas? Qué vol dire ésser amoroses quand sém pichons e

quand sém béls? S’enganar, es interessant o pas?... »

Mon idéia, fin finala, en metre en placa aquel temps, es de far caminar cadun de
cap a l'idéia que la Vertat sus un subjécte es I'ensemble de totes los punts de vist
possibles sus aquel subjécte. Aici resumissi una istoria, que trapéri me soveni pas ont. Un
regent per fin d’'o far comprene a sos escolans que se carpinhavan de longa bastiguét

una torre béla traucada de fenestrons. A I'entorn d’aquela, i avia un escaliér per menar al
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cap e un plancat per i poder veire de dejés. Lo matin seguent, acampét tot lo monde e lor
demandét d’anar veire cadun per un fenestron e de tornar contar ¢d qu’avia vist.
Rapidament, los enfants tornéron en dire ¢d qu’avian vist mas comencéron de se disputir
en se dire que I'un o 'autre mentissia, qu’éra pas aqud o aquod qu’i avia dedins la torre. Lo
regent lor demandét alara ont cadun se trobava : sul costat d’esquérra o de dreita? en
naut? al mitan? en bas? dejos? E es atal solament que los enfants s’aviséron que degun
mentissia pas e que cadun avia vist quicom segon I'endreit ont éra placat; es a dire
qu’avian vist pas qu’'un trocet de ¢o qu’éra amagat a l'interior de la torre e que calia
I'ajuda de totes los punts de vista de cadun per s’apoderar ¢d amagat. Alara, lo regent los
faguét dintrar dins la torre e los enfants se posquéron avisar qu’i avia una estructura en
forma d’arbre amb al cap de cada branca un objéecte conegut pels enfants tal com una
pepeta, una veitura, un mocador, un balon, un camion, un cavalon, eca. e que cadun disia
verai e que degun avia pas mentit fin finala. Lo regent confirmét qu'avian mesclat verai e
Vertat, que servissia a pas res de se metre en competicion per saupre qual avia rason o
era lo mai fort vist que la Vertat sus un subjécte es I'ensemble de totes los punts de vista

possibles sus aquel subjécte.

Quand pensi al talhier filosofic es a aquela istoria, que pensi qu'es non pas de

sabers mas aquel esperit qu'ensagi de transmetre.

2.3.2 — Los mestiers

Al quotidian, cadun assumis una o mantuna responsabilitats en foncion de sas
capacitats e dels besonhs de la classa. La lista evoluis donc segon ¢o que fa mestiér a la
vida de classa e son foncionar. Es discutit en conselh e ongan causiguéri que cambiarem

un cop per periode.

Los mestiers permeton a l'escolan de s’apoderar tan concretament que
simbolicament sa plaga dins lo grop en permetre que tot aquel polit monde vire. Son
aficats sus un panél sus la porta de la classa. Son listats e i a un imatge per l’illustrar.
Trobam dins la meuna classa, los mestiérs seguents : distributor, magasiniér, factor,
bordilhaire, cap de reng, sonaire, ajuda-cosiniér, electrician, bibliotecari, jardiniér,
aubergaire, gardian del silenci, agent d’entreten, transportaire, etiquetaire, portiér,

remplagant. Son sovent dos escolans per far un mestiér.

Los escolans de la GS e los de la MS son estats en demanda d’aqud e posquéron
partejar lor experiéncia e ajudar los novéls arribats que sian los de la PS o los 2 novéls de
la GS. Parlam pas sonque del comportament mas de la nautor tanben coma pel mestiér

de « portiér-a » que cal éstre pro naut per o far e poder tocar la ponhada de la porta en
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'ocurréncia. Sens los mestiérs, los escolans s’avisan rapidament que la classa pot pas

foncionar.

Fernand Oury escriu « Los mestiérs son pas un novél gadget pedagogic : s'agis
simplament d'una distribucion de las tascas, d'un partatge del poder dins un grop
d'enfants egals en dreit [...] Se pausa tras que leu la question de la competéncia. Qual
que sia pot pas far qué que sia. Responsabilitat, poder, libertat e competéncia son ligats
e coma tota institucion, los mestiérs son de responsas a de besonhs que se maniféstan
aqui e ara. Seria estonant que I'ensem dels mestiérs foguésse transposable d'una classa
a una autra perque, per definicion, aquestas classas son evolutivas. Los mestiers, dins la
classa cooperativa, alimentan lo Conselh en problémas precises d'organizacion que
temperan lo flot de las recriminacions e de las criticas. Las colors de comportament,
mesas a l'esprova, prenon lor sens. L'important poira sorire de I'atencion que portam als
detalhs. Aquo's sovent la presa en compte d'aquestes detalhs de la vida quotidiana que
fan que la classa cooperativa fonciona o pas. L'enfant coma l'adulte s'integra al grop
sonque quand i se sentis necessari, quand existis pels autres. Val mielhs parlar pas de
cooperativa abans que totes ajan una responsabilitat e un poder, abans que totes sian
intrats dins lo grop-classa. Avem pas de besonh d'inventar de mestiers : las necessitats

del trabalh e de la vida comuna se'n cargan'. »

2.3.3 — L’escaleta o paisselatge

L’escaleta pren sa plaga dins la mesa en Obra dels mestiérs en permetent « als

mai pichons » de far mestiérs de « mai béls ».

L’escaleta se pieja mai que mai sul fait que dins la classa tot lo monde a pas las
meteissas competéncias e es pas experimentat de la meteissa faicon. Un de la GS es
paissél es a dire ajuda d’'un mai pichon o d’un autre escolan a qual pot aisir de capitar

quicom o d’adobar un comportament.

Atal, per sortir de la classa, e anar al pargue o a la bibliotéca devém traucar la vila

e l'escaleta permet de caminar en securitat, dos per dos. Quand apreném una dancga

"OURY F, « Les métiers Une médiation bien commode », in LAFFITTE, Mémento de Pédagogie Institutionnelle, p. 230 « Les métiers
ne sont pas un nouveau gadget pédagogique : il s'agit simplement d'une distribution des taches, d'un partage du pouvoir dans un groupe
d'enfants égaux en droit [...] Se pose trés vite la question de la compétence. N'importe qui ne peut pas et ne sait pas faire n'importe quoi.
Responsabilité, pouvoir, liberté et compétence sont li€s et comme toute ’institution, les métiers sont des réponses a des besoins qui se
manifestent ici et maintenant. Il serait étonnant que l'ensemble des métiers soit transposable d'une classe a une autre puisque, par
définition, ces classes sont évolutives. Les métiers, dans la classe coopérative, alimentent le Conseil en problémes précis d'organisation
qui temperent le flot des récriminations et de critiques. Les couleurs de comportement, mises a I'épreuve, prennent leur sens. L'Important
pourra sourire de l'attention que nous portons aux détails. C'est souvent la prise en compte de ces détails de la vie quotidienne qui font
que la classe coopérative fonctionne ou non. L'enfant comme 1'adulte ne s'intégre au groupe que lorsqu'il s'y sent nécessaire, quand il
existe pour les autres. Mieux vaut ne pas parler de coopérative avant que tous n'aient une responsabilité et un pouvoir, avant que tous ne
soient entrés dans le groupe-classe. Nous n'avons pas besoin d'inventer des métiers : les nécessités du travail et de la vie commune s'en
chargent. »
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novéla o una activitat esportiva, la fasém viure tanben. Despassa la nostra classa e
'avém metuda en plagca amb mon colléga amb la classa dels CP als CM2. Tre que fasém
de talhiérs en descantonat amb la classa des béls, fasém viure I'escaleta que cada enfant
de mairala a un bél de la classa de CP-CM2 coma referent. Ajuda tanben los béls de se

veire venir grand e de mesurar lo camin escorrit.?

2.3.4 - Les Talhiérs Pedagogics Complementaris®' e

los paisseéls de lenga

Dos coOps per setmana, metéri a profit lo temps d’activitat pedagogica
complementaria per ne far un temps dedicat a la lenga en tornar suls albums legits en
classa, sul lexic de la vida vidanta de I'escola. Concernissia los 2 de la GS dintrats ongan
per lor aisir aquela cabussada necita dins la lenga. Mas rapidament los autres escolans
de la GS faguéron la demanda de participar. Foguét I'ocasion de metre en plaga un

paisselatge e de los metre « ajudaires lenga » a torn de rotle.

Me pensi qu’aquel temps que cadun s’apoderét joguéet un rotle prigond dins la
cabussada non pas sonque de Lucia e Gaston dins la lenga mas tanben de la cola de la

GS e per consequéncia del grop-classa.

2.3.5 — Lo projéecte de 'annada

Aquela annada, causiguéri de trabalhar suls contes. L’annada tota, los escolans
descobriguéron lo patrimoni cultural dels contes tradicionals. D’'unes contes foguéron
espleitats a I'escrit e d’autres oferts e trabalhats a I'oral sonque. Lo projécte éra d’escriure
un o mantun contes, de los contar, mimar, jogar... per 'espectacle de fin d'annada mas

aguérem pas léser d’'o far.

Un partenariat amb la bibliotéca foguét metut en plaga per familiarizar los escolans
amb d’endreits ressorgas e lo plaser de la lectura que sia en escota o per se meteis. Las
donas benevolas a la retirada, bastiguéron un rai occitan e crompéron libres en nos

demandar conselh a mon colléga e ieu per fin de fidelizar las familhas tanben.

Los objectius prioritaris d’aquel projécte releveron del lengatge oral e escrit, de la
dobertura culturala per la sensibilizacion dels enfants joves a l'interés patrimonial, social e

artistica dels contes, de s’encaminar de cap a de produccions oralas e escritas de mai en

2¢f. Annéx 6 : Exemples de projéctes menats en escaleta e talhiérs descantonats
ZAteliers pédagogiques complémentaires ou APC
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mai ricas, d’afortir sa capacitat d’argumentar en dire, exprimir son sentit, de bastir un «

lexic o diccionari mental » qu'aisiria I'intrada dins la lectura e I'escritura en CP.

2.3.6 — La correspondéncia

La correspondéncia escolara es una Tecnica Freinet venguda una institucion

coma I'an tras que plan conceptualizat Iréne Pradal e Mireille Dedieu?®.

En 2018-2019, correspondérem amb la Calandreta de Sant Giron¢ en Ariéja. Es
una escoOla que la zona dialectala es diferenta. En eféit, son gascons e parlan lo
coseranés qu’es un gascon particular a lor parcan e nautres parlam en lengadocian ras
d’Arigja.

Faguérem de letras collectivas, un cop per peridde. Los escolans investiguéron
forca aquel moment. S’aviséron que se parlava occitan en defora de l'escola, dins
d’autras escolas, e qu’i avia d’'unes occitans, e que malgrat las diferéncias capitavem de

se comprene pusléu aisidament.

Lo projécte de classa e las autras activitats prenguéron encara mai de sens amb
un desir fort dels escolans d’o partejar amb los correspondents, de los legir, d’esperar la

letra, de soscar a son contengut, de prene suénh de son biais d’escriure, d’ornar..?

En resumit, balha de sens a totes los aprendissatges. Es un biais de sortir de la
classa en i demorar, de prene en compte I'endefora, los autres, de s’avisar que I'occitan
es pas sonque la lenga de la regenta, de la classa e de I'escola mas es la lenga
d’endacdm mai. La correspondéncia es un pé cap a l'autre, cap a la dubertura als autres

e al monde.?

2DEDIEU, M, e PRADAL, I, 2012,« Un aprochi didactic e pedagogic a I'entorn de la creacion d'albums del téxte liure dins
de classas de Calandreta al Cicle Il. La correspondéncia escolara d'una practica de classa a una institucion »

2¢f Rendut-compte correspondéncia Senta-Gabela-Sant-Girong 2018-2019

2cf. Annéx 7 : Descubérta de la letra dels correspondents
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Partida 2 - Lo dessenh contat coma

indicator de la cabussada dins 'immersion
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1 — Lo dessenh contat coma las premicias del téxte

liure

S’anam clinar aici sul Dessenh Contat. Fa el tanben partit de l'univéers de la classa
mas li voliai balhar una plaga particulara que lo vau espepissar per m’en servir coma un

indicator de la cabussada dins la lenga.

1.1 — Definicion e objectiu

Fernand Oury escriu a prepaus del dessenh contat « Avém vist cossi los
mainatges que sabon pas o pddon pas escriure, podon caquela ésser elegits e
estampats. Es educatiu de los menar a escriure lors téxtes. * ». En mairala, I'objectiu n'es
de contar oralament l'istdria dessenhada al regent per fin que I'escriga e caminar de cap a

la mestreja del lengatge oral e de se preparar a dintrar dins lo lengatge escrit.

Es una activitat de classa que fa partida de l'univérs de la classa tal que descrit
dins la partida precedenta. Es institucionalizat coma lo conceptualiza Mirelha Dedieu?®. Es
un moment ont I'enfant se ditz, parla d’el, parteja quicom que compta. Es un moment ont
I'enfant s’apodera la lenga e lo mitan bastit, 'univérs de la classa per los far seus. Es una
escomesa que fasém e avém pas brica de certituds de ¢o que se jogara e se I'enfant se

'apoderara.

A la debuta d’an, planegéri per que se faga 1 cop per setmana mas m’aviséri
gu’éra trop cortet d’'una setmana a l'autre per espleitar corréctament e al ritme de I'enfant.

Donc metérem en plaga un cop cada 15 jorns.

Lo moment de dessenh contat se perseguis per la causida de téxtes. Puéi, ven lo
netejatge o mesa al punt del téxt causit e enfin son espleitacion per dintrar dins lo

lengatge escrit a partir del Metdde Natural de Lectura e d’Escritura (MNLE).

Vos vau presentar ara lo debanament d’aquel utis qu’es lo dessenh contat e la

causida de téxtes.

PVASQUEZ A, OURY J, Vers une pédagogie institutionelle, « Nous avons vu comment les enfants qui ne
savent pas ou ne peuvent pas écrire, peuvent cependant étre élus et imprimés .11 est éducatif de les inciter a
écrire leurs textes. p 49

DEDIEU, M, e PRADAL, I, 2012,« Un aprochi didactic e pedagogic a 1'entorn de la creacion d'albums del
téxte liure dins de classas de Calandreta al Cicle II. La correspondéncia escolara d'una practica de classa a
una institucion »
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1.2 — Debanament del dessenh contat e de la causida

de téextes

1.2.1 — Realizar una composicion personala

Se recampam totes al canton e dobrissi lo moment de dessenh contat. Disi : « Es
ora de contar son istoria e de la dessenhar. Cadun se concentra : pés pel sol, boca
tampada, coides suls genolhs e mans suls uélhs. Tre que sabém ¢b qu’anem contar, nos
ataulejam suavament sens bruch. Nos installam davant un fuelh, en silenci e dessenham.

»

Los distributors an installat lo material : fuélhs blancs e, a posita sus cada taula,
gredons de color o futres. Cadun pren lo temps qu’a besonh per dessenhar a son agrat.
Segon l'enfant, aqud dura de 3 a 15 minutas. L’'ajuda mairala e la regenta passan per
ajudar de far un trait o un modél, se far mestiér, a d’'unes e los daissar pas « cunhats »

davant lo fuélh e lor permetre de figurar ¢d qu’'an en cap.?

Un cop lo dessenh acabat, 'enfant me ven trobar al canton. Fa a la coa del lop e
pren un libre en esperar de me dictar son istoria. Lor demandi totjorn de parlar lo mai que
possible en occitan. Dison e noéti tal coma dit per I'enfant, en francés, en occitan, sens res
cambiar de son biais de dire. Li torni dire en occitan a mesura per qu’encape I'occitan. Lor
permet de s’apoderar sul cop un mot que va tornar dins lor istoria. Lo questioni e
I'encoratgi de desvolopar. A mesura de las setmanas, los racontes venon de mai en mai
longs e bastits tan lexicalament que sintaxicament e pddon aténer lo desenat de linhas.

Un cop que la dictada a I'adulte es acabada, la torni legir a I'enfant.

En perlongament, los de la PS van tornar passar suls puntilhats de lor pichon nom,
los de la MS van tornar copiar jol téxte 1 0 2 mots en escritura baston e lor pichon nom e
enfin los de la GS, 2 o 3 mots en escritura baston e lor pichon nom en ligat. Aqui’s la
dralha generala mas adapti segon I'avangada de cadun. Chic a chic, pels de la GS vendra

lo temps de copiar una frasota.

1.2.2 — Exprimir son punt de vista

Se recampam totes al canton, aprép la recreacion. Cadun presenta son istoria a

son torn, mostra son dessenh e torna contar son istoria. Los ajudi, se fa mestiér, que

Zcf. Annéx 4 Moments de classa, lllustracion 1 : « Temps de dessenh de la GS »
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sovent l'istoria se transformét en quicom mai del temps de la pausa o que volon mostrar
mas pas contar... Per cadun, demandi se i a de questions o de remarcas. Puéi passam al
dessenh seguent. Un cop totes los dessenhs presentats, passam a la causida e al vote.
Pddon votar per dos textes diferents dont lo lor, un sol cop. La regenta e I'ajuda votan

tanben.

Coma n’i a que son forca a d'aise dins la representacion simbolica de lors
racontes, decidiguéri en « Conselh » que lo dessenh contat del cop passat podia pas
estre elegit lo cop venent per fin de daissar 'astre als autres d’ésser causits. VoI dire que
podém votar per aquel mas que quitament se son DC, s’a lo mai de votes, sera lo que

ven aprep que sera aficat e trabalhat.

Lo téxte qu’a lo mai de votes es elegit e servira per trabalhar I'escrit en fin de

setmana. Ara, placa al netejatge e I'espleitacion del téxte causit.

1.3 — Mesa al punt e intrada dins I’escrit pel Metode

Natural de Lectura e Escritura

1.3.1 — Netejatge e espleitacion del téxte

S’acampam al canton. Dobrissi lo moment de mesa al punt del téxte causit.
Primiér, lo legissi e I'escrivi al tableéu sens res tirar de ¢o dit per 'autor. Lo legissi un
segond cop en mostrar los mots. Lo trabalh de netejatge amb los de la GS e los volontaris
de la PS e de la MS po6t comencar. Lor demandi ¢o que pensan d’aquel téxte e me dison
que conten de francés alara que parlam occitan e qu’an plan encapat qu’es la lenga de
'escola e de la classa. Questioni per saupre se qualqu'un pot revirar en occitan los mots

que son en francés.

Passam a la compreneson de l'istoria es a dire s’an remarcas o questions e nos
viram cap a l'autor per que nos posca dire autrament benléu. Escrivi las modificacions
que son totjorn validadas per l'autor qu’a la darriér mot en cas de d’'unas possibilitats.
Caquela, me permeti de biaissar la mesa al punt del téxte se me fa mestiér dins la
progression dels aprendissatges qu’ai bastida.?®L’annada tota, degun balhét pas de titol al
seu téexte. A la longa, venguét una espéra pels autors que de soscar amassa al titol de

donar al raconte. Ajustavem la data, lo nom de l'autor e la coOla ajudaira.

%cf. Annéx 4 lllustracion 2-3-4-5 : « Téxte netejat »
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Causissiai un « mot clau » a l'interior d’'una « frasa clau » que serviria al trabalh
escrit. Legissiai lo téxte atal reviscolat. Demorava de picar lo téxte mes al punt a

I'ordinator per fin de I'aficar a la paret de la classa.?

Lo téxte demorava al tabléu duscas la fin de la setmana per fin de I'espleitar.

1.3.2 — Perqué causigueéri lo Metode Natural de Lectura

e Escritura?

Es una volontat d’enrasigar los aprendissatges dels escolans dins lo real de la lor
vida quotidiana per fin de lor balhar de sens. En partir de las produccions dels escolans,
los metém en posicion de « saberuts », ¢6 que son a la mesura de lor atge, lor istoria, lor

experiéncia... e nautres, regents, nos bota, de fait, en posicion de mediator.
Concrétament, cossi se debana?

Lo téexte brut de I'enfant es escrit tal qu’es estat dit per I'autor al tabléu. L’enfant
preléva tot ¢d que sap, obsérva, compara, fa de remarcas, religa las entresenhas de son

collectatge... per fin de comprene lo téxte.

L’enfant se constituis pauc a cha pauc un diccionari o lexic mental e se tréba en

situacion de produsir de I'escrit e s’emparar del « es coma... »

L'enfant s’encamina a I'encop dins : - la recérca del mot per son sens e - la caga a
l'interior dels mots de partidas conegudas, coma per exemple : « lo » « lop » « louys »,

«ma» « mama « mathurin ».

L'enfant es a dintrar dins la descubérta del foncionament de la lenga escrita : pel
fonémas/grafémas (b-a = ba), la bastison de seria (formiga, farina, filha... ), lo similitud

dels mots (jorn, torn, forn...)

L'objectiu es sonque de bastir d’estrategias mentalas per aisir l'intrada dins la
lectura en CP, pas de lor aprene de legir en mairala encara que se son aila de lor camin

d'aprendissatge, i cal anar.

En partir de ¢b produsit per I'enfant e sos camaradas, la mager part i trapan un

sens fort que reléva de se, de l'intima.

2 ¢cf. Annéx 4, lllustracion11 : Aficha : Escritura de la frasa clau e del mot clau
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1.3.3 — Lo Metode Natural de Lectura e Escritura dins la

meuna classa

Vos vau descriure lo meu biais de far pendent aquela annada amb la cola de la

GS e qualques enfants volontaris de la PS e de la MS.

1.3.3.1 — Cérca de ’estructura del téxte

Primier, cercam la debuta, la fin, I'autor, lo titol per fin d’ésser capable de mercar
los elements d’'un téxte. Nos piejam sul trabalh fait sus las cobértas e I'estructura de las
istorias legidas en classa e lor demandavi d’estructurar lor responsa en pausar : « Ont es
la debuta de listdria? Perqué o sabém?... ». Sovent los racontes comencgavan per « Un
cop i avia... » « Es listoria de... » « Lo dessenh raconta... » « Ai dessenhat... » e
ressondissian al trabalh menat al moment de las lecturas d’albums e a d’autras elements

picats a dreita o a gaucha del temps de classa.

La seguida se far en foncion de lors coneissengas un pauc sul principi de las
cintas d’aprendissatges. S’agis de mostrar una letra, un mot, una frasa, de dire cossi
sabém qu’es una frasa en mostrar la letra béla a la debuta e lo punt a la fin. E enfin,
comptam lo nombre de frasas dins lo téxte, puéi lo nombre de mots dins la primiéra frasa

eca.

1.3.3.2 — Cerca dels grafemas, fonémas e de las unitats de

sens

Venon en seguida las letras que reconeisson.

Demandi qual me pdt mostrar una letra en se servir de las inicialas de lor pichon
nom e las dels amics a la debuta, puéi las letras vistas dins lo mot clau eca. Los de la PS
ensajan, primiérs, de trobar la letra de lor iniciala. Los de la MS, puéi los de la GS. Los de

la PS e de la MS podon demorar, s’an enveja, o anar als talhiérs dobeérts .

Puéi, venon en seguida los mots que reconeisson. L'idéa es de far d’anar tornar
entre lo mai pichon e lo mai bél element de I'escrit e inversament per s’acostumar a
cercar de mantun biaisses. Demandi se veson causas pariéras 0 causas que veson

mantun cops. atal, son a mercar ¢o que se sona l'unitat de sens®.

DVD « la clau del téxte liure », ICEM-Freinet
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A proporcion de I'annada, s'avisan que i a de mots qu’avém ja rescontrats dins los
teéxtes causits precedents e que se podém ajudar de I'aficha a la paret « Sabi legir »*'. En
far d’anar tornar entre lor memodria, los pichons noms e de l'aficha, se meton de legir
d’unes « mots-aisinas » o mots pichonets tals coma « lo-la-ma-de... ». Aquo los ajuda per

ne mercar d’autres e los descodar.

Cada cop que mercan quicom, o van tornar passar a la greda colorada sul
tabléu.

1.4 — Trabalh sus mot e frasa clau

Un cop aquel trabalh de mesa al punt acabat amb la cdla, piqui lo téxte a
l'ordinator e bastissi un fichiér de trabalh o de reinvestiment pusléu de totas las
manipulacions qu’avem faitas. Son vertadierament d’exercicis de reproduccion de las
manipulacions per aver una traca mas tanben per lor permetre de se veire caminar de
cap a I'escrit e los metre en capitada e fisanga e de mesurar, per ieu, ont ne son per piejar

lor caminament.

En tornar far al canton lo debanament de la mesa al punt mas aqueste cop amb lo
téxte netejat e definitiu, quicham sus la memoria de trabalh, lo contrardtla inibitor e la

flexibilitat cognitiva.

Dins la classa, tot fa ajuda. Lo téxte es escrit al tabléu en entiér e en escritura
baston. Lo legissi al tabléu en mostrar los mots un per un. | a una aficha amb lo mot clau
e la frasa clau, la del « Sabi legir » ont escrivi los mots que sabon mercar a 'ora d’ara «

lo-es-la-un ... »
Abans d’entamenar lo reinvestiment, passam al canton :

-amb losdelaPS:

- « Ont es mon iniciala? - La vesi (o pas?) - Reconeissi una letra gcaquela? »

A mesura de 'avangada de I'annada, auran de tornar escriure l'iniciala del « mot

clau ». Es de bastir en foncion del caminament dels uns e dels autres.

-amblosdelaMS:

- Fasém coma pels de la PS, puéi encadenam amb « Quinas letras coneissém?

N’avém ja rescontradas? De pichons mots benléu? »

¥cf. Annéx 4, lluustracion 12 : Aficha: «Sabi legir»
#2¢f. Annéx, lllustracion 6 : « Reperatge dels mots pichons »
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- « Lo mot clau es encadrat. Lo vesétz? Ont? Me mostratz? L’ai legit totara. Qual
se soven? Quant de cops i es ? Es un mot pichon o bel? Quantas letras i a dedins? Es
coma dins... Sembla a un mot qu’avém ja ausit o rescontrat? De qu'ausissém coma son?

Es coma dins.... »
- « Anatz escriure al tabléu lo mot clau en tornar passar dessus. »

Fargui a cada cop, d’etiquetas amb las letras del mot e lor demandi de tornar
bastir lo mot clau. | a una brustia amb las etiquetas dels mots clau precedents e se’n
servisson per se tornar entrainar de los bastir. Auran de far la meteissa causa sul fichiér.
Pas res de novél e de risca de tombar dins una « trapéla ». Se los interéssa, los de la PS

e de la MS pddon seguir lo trabalh sus la frasa clau amb los de la GS.
-amb los de la GS :

Es lo meteis trabalh qu’amb los de la PS e de la /MS a la debuta. Es necite per
d’'unes que pddon aver encara de mal d’identificar las letras de lor pichon nom. Puéi,

passam a la frasa clau qu’es soslinhada. La legissi en mostrar cada mot puéi demandi :

- « Ont es lo primiér mot de la frasa? E lo darrier? Cossi sabém? Me mostratz? »

Espéri la letra béla e lo punt.

- « Quant de mots i a? Qual sap escriure aquel nombre? » L’escrivi al tabléu en lor

dire qu’i aura lo trabalh de tornar passar dessus e de I'escriure a costat per s'entrainar.

- « | a de mots qu’avém ja rescontrat, quin(es)? Me mostratz? » S’ajudan de
I'aficha « Sabi legir ». Quand fa mantun cops que rescontran tal o tal mot... lor prepausi

de lo poder escriure sus I'aficha ara que lo coneissém plan.

Coma pels de la MS e lo mot clau, fargui d’etiquetas amb los mots de la frasa clau
de tornar bastir. Los mots son escrits en escritura baston, en minusculas d'estamparia e

en ligat a flor e a mesura de I'an. Auran de far la meteissa causa sul fichiér.

Lor brembi que ¢o esperat es qu’anguen al mai luénh que pddon anar sul fichiér e
subretot d'ensajar totjorn; es pas tan la capitada que compta que I'ensag e lo camin per
capitar. Fargui d’exercicis que son pas totes capables de far... qualques uns van a la fin
d’autres mens luénh... mas totjorn mai luénh... L’idéia o la tdca es de lor permetre d’ésser
totjorn en capitada, de se veire caminar, de veire que son en capacitat de s’entrajudar e

de cooperar per aprene e capitar.

Tot lo trabalh de manipulacion e de reinvestiment se far sus 15 jorns. Tot es fait
per capitar, prene lo temps que cal a cadun e dintrar amb plaser dins I'escrit. Environa

'enfant d’occitan oral e escrit tanben per aisir tras que possible lor intrada dins la lenga e

3¢cf. Annéx 4 : lllustracions 7-8-910-11-12
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lor aprendissatge a venir del legir e escriure en CP en conformitat amb lo projécte

Calandreta.

Ara anam passar a I'estudi dels 10 dessenhs contats dels 2 escolans de la GS que
dintreron en GS sens immersion aboriva per fin de mesurar lor cabussada dins la lenga al

cap de 10 meses.

2 — Analisi dels dessenhs contats e mesura dels

progrésses
21 - Metode d’analisi e interpretacion de las
resultas

Lo corpus estudiat es compausat de las 30 produccions de dessenhs contats de 3
enfants de GS.**Un enfant es dintrat a 2,5 ans e beneficiét de 'immersion aboriva mentre

que los dos autres dintréron estrictament monolingles francés a I'atge de 5 ans.

La tdca d’aquela analisi es de mesurar la cabussada dins la lenga dels 2 escolans
dintrats tardiér en escodla immersiva. Me semblét interessant de poder analisar lors
produccions en comparason amb las d’'un autre enfant « banhat » dins 'occitan tras que

d’ora. S’agis de 10 produccions per cadun al ritme de una per mes a pauc pres.

Me soi sentida cunhada pel limit de la transcripcion de ¢d contat pels enfants vist
que teni la lenga escrita e qu’eles pas encara... Per tot dire, en redigir aquel escrit, me soi
demandada se soi estada pro atentiva al moment de las dictadas, s’aguéri la finesa
d’escota necita e tras que prigonda per poder ara analisar plan coma cal aquelas

produccions e qu’ajan una valor vertadiéra.

Es estat malaisit tanben del cop de bastir una grilha de critéris, de categorizar e
demora pas que la meuna proposicion de regenta sul terrenh. Per aqud far, me soi
ajudada de lecturas sus la linguistica comparativa. Reteni notadament la teoria de Francis

Debyser que sosten que l'interferéncia linglistica pot éstre definida de 3 maniéras :

- d’un punt de vista psicologic : reléva de la psicologia aplicada e es necite de
se sarrar de la psicologia del comportament e a de las teorias dels aprendissatges.

*Anéxes 1,2 e 3
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- d’un punt de vista lingiiistic : es un fenomeén, o accident, linguistic nascut del
contacte de las lengas. Segon Mackey « linterferéncia es I'utilizacion d'elements

apartenent a una lenga mentre que parlam o qu’escrivém una autra.®® »

- d’un punt de vista de la pedagogia de las lengas vivas : es un tipe particular

d’errors ligadas a l'influéncia de la lenga mairala. Parlam de « lisaments », « desviacions

», « transferts », « parasites », eca.

Atal, l'interferéncia se produsis pas d'un biais arbitrari. Las caracteristicas tan
psicologicas que linglisticas son de prene en compte quitament abans los problémas

pedagogics que se podon presentar.®

Me soi tanben noirida de I'examén de Richard Johnstone dels diferents estudis e
conclusions scientifics a I'entorn de la question de l'ipotési del peridde critic (IPC) e de la
« gramatica universala » (GU). Ven pertocar mon experiéncia pichota de regenta, e de
formatritz per adultes e joves abans aquel temps de regenta, e me buta a me sarrar de la
teoria sostenguda en 2000 per Scovel que pausa la question seguenta : « Existis una
ipotési del peridode critic (IPC) per la competéncia morfosintaxica? Los que dison de oc
supausan que la capacitat lengatgiéra dels pichonets intégra sa gramatica propria innada
e forca abstraita qu'es en faita universala e jos-tend totas las lengas umanas. Quand
l'enfant jove interagis amb sos parents e d’autras personas e se troba expausat al
lengatge, aquela gramatica innada, de cops apelada « gramatica universala » (GU), se
bota al diapason de la gramatica de la lenga particulara a quina es expausat. Aquel
procediment d'adaptacion es nimai conscient nimai volgut, mas permet a I'enfant
d’aquesir la gramatica de sa-s primiéra-s lenga-s d’'un biais intuitiu per de mejans

naturals.®” »

Es endacom entre tot aqud que bastiguéri la dralha que me permet de mesurar la
cabussada dins 'occitan dels 2 escolans de la GS qu’aguéron pas d’'immersion aboriva e
que fogueron expausats pas qu’al francés duscas a I'atge de 5 ans e lor intrada en GS en

establiment escolar Calandreta.

2.2 — L’occitan en chifras dins los dessenhs contats

Vaqui lo tabléu que recampa lo nombre de mots per téxte e los mots dictats en

occitan. Faguéri pas de diferéncias entre I'occitan « corrécte » e los mots « francitans »

*MACKEY ,W F, 1976 , Bilinguisme et contact des langues, Edition Klincksieck, Paris

*DEBYSER F., 1970, La linguistique contrastive et les interférences , article

"JOHNSTONE, R, 2002, Guide pour I'élaboration des politiques linguistiques éducatives en Europe — De la diversité
linguistique a I'éducation plurilingue, Université de Stirling, Ecosse.
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es a dire amb una fonologia en respécte de la fonologia occitana mas que son un

transfért del francés.®

Gaston Lucia Aloi
Nb Nb % Nb Nb % Nb Nb %
mots | mots en mots | mots en mots | mots en
per | occitan per | occitan per occitan
texte texte texte
DC 1 -04/09 38 0 28 0 0 54 21 38,9
DC 2-18/09 45 0 27 4 14,8 43 3 6,9
DC 3-09/10 58 1 1,7 58 0 0 36 30 83,3
DC 4 - 06/11 37 2 54 62 13 20,9 76 27 35,5
DC5-27/11 37 0 0 41 20 48,8 57 53 93
DC 6 - 08/01 54 4 7.4 46 0 0 91 78 85,7
DC 7 - 05/02 49 38 77,5 44 25 56,8 60 58 96,7
DC 8 -12/03 38 29 76,3 77 71 91 44 44 100
DC 9 - 06/05 46 27 58,7 66 64 96,9 71 71 100
DC 10 - 13/06 66 61 89,7 80 77 96,3 45 45 100

Cai-jos, lo grafic a partir de las chifras del tabléu precedent.
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Balha una vision sus I'annada de la progression de I'utilizacion de I'occitan dins los
dessenh contats. S’avisam d’una aumentacion significativa a partir del mes de geniér pels
2 escolans intrats en setembre. Lo qu’éra en immersion aboriva dempuéi la TPS sembla

d’estabilizar son utilizacion a partir d’aquela data tanben.

Bcf. Annéx 1,2e 3
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Ara, anam gaitar de mai proche las interferéncias linguisticas contengudas dins aquelas

produccions.

2.3 — Analisi dels elements interlinguistics

2.3.1 - interferéncias sillabicas e fonologicas o

manléus al francés

Toca las unitats de sons e las estructuras de sillabacion. La sillaba subis de
cambiaments al nivél dels sons que la podon constituir. Se piéja tanben sus la lenga

mairala qu’es lo francés.
« escureuil » :

Dins son DC5, Lucia fa una mescladissa entre « écureuil » en francés e « esquirol

» en occitan.
« SOS » .

Dins son DC10, Gaston nos ditz « sos » pusléu que « jos ». Fa totun una palanca
en dire la « s » finala que s’ausis pas en francés mas ressondis al biais de dire en

occitan.
« dechetaria » :

Dins son DC8, Gaston occitaniza lo mot francés « déchetterie » que se ditz pusléu
« rebutaria ». Los ludcs se bastisson efectivament en occitan sul mot + ria coma garda-

ria, pastissa-ria...
« conha » :

Al DC8 de Lucia, en plaga de « tusta », utiliza « conha ». Mas ¢0 interessant es
l'usatge de la « o » dita « ou » coma en occitan dins 'usatge del vérb « cogner » francés

alara qu’es pas dins aquela etapa de I'aprendissatge de I'escrit. Fa ja una palanca.
« trampoline » :

Es ja dins una categoria precedenta. Al DC8, Lucia ditz « trampoline_» en francés.
Li disi « tranpolin » en occitan. Del cop, se 'apodéra mas fa lisa un « e » que se ditz « é »

a la fin coma per figurar la « e » francesa e lo nombre de sillabas.

« cassar-cassat-cassava » :
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DC8 e 10 de Gaston. « Cassar » existis en occitan mas s’emplega pas dins lo
sens volgut per l'istoria. Seria pusléu « copar ». Trobam un usatge corrécte de l'infinitiu e
dels tempses amb « ar » atdn, « at » del participi passat e « ava » de la 3ena persona de

l'imperfait.
« filet » :

DC8 de Lucia. Me dicta lo mot amb la fonologia occitana en dire la « t » finala que
s’ausis pas en francés. A ja entendut o mot en occitan qu’es « fialat » dins un joc esportiu

« lo fialat dels pescaires » que faguérem e que menét pendent las recreacions.
« ecrasat » :

DC9 de Gaston. Seria pusléu « espotit ». Co interessant aici es l'utilizacion del

participi passat per un vérb del 1ér grop amb la finala « at ».
« ecrabouilava » :

DC10 de Gaston. Poiria ésser pusléu quicom coma « esclafava ». CO interessant

aici es la finala « ava » de la 3ena persona de l'imperfait.
« partiva » :

Apareis al DC10 de Lucia. Seria pusléu quicom coma « partiguét ». Co interessant

aici es la finala « iva » de la 3ena persona de I'imperfait per un vérb del 1ér grop.
«vola»:

DC10 de Lucia. Es un francisme. Es « pana » o « rauba » que caldria pusléeu

utilizar.
« posa » :

DC10 de Lucia. Es un francisme. Es « pausa » que caldria pusléu dire.

2.3.2 — interferéncias sintaxicas al nivel del genre

« la ralha » en placa de « lo ralh » :

DC10 de Gaston . Se pot explicar pel fait qu’en occitan avém mots que son
feminins quand en francés son masculins e reciprocament coma « un ostal / une maison
», « una nivol / un nuage », « una aisina / un outil » e subretot que son mots emplegats

de longa. Vesi pas de régla d’aplicar aici.
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2.3.3 — interferéncias al nivel del verb

2.3.3.1 - Conjugason

« ave/avi » :

Se troba al DC7 de Gaston. Utiliza lo verb « aver » amb la fonologia occitana mas
sens lo conjugar, puéi en i apondre la « i » finala de la 1éra persona del singular. Faguét
parier a l'oral pendent un brave moment dins los escambis en classa e d’'un cop « se

descunhét » e lo faguét mens sul 3en trimestre de I'annada.
«fas »:

Al DC10, Gaston me dicta « fas » en plaga de « fa ». Usatge de la segonda

persona en plaga de la 3ena.
« Venan » :

Al DC10 de Lucia, es « ven » ¢O esperat. Pot éstre que trantalhét entre dictar al

present de l'indicatiu o a I'imperfait qu’auria donat « venia ».
« partiva-ecrabouilava-cassava » :

L'ai ja descrit precedentament dins los manléus al francés e aviai notat que ¢o

interessant aici es la finala « ava » de la 3ena persona de I'imperfait.

2.3.3.2 — participi passat

« tomba » :

DC7 de Gaston. Aici es « tombat » ¢o esperat e lo ditz pas, la « t » s’ausis pas a

la dictada.
cassat/ ecrasat :

Co interessant aici es I'utilizacion del participi passat per un vérb del 1ér grop amb
la finala « at ».

2.3.4 - interferéncias al nivél de las formulas particularas a

’occitan

« es de I'érba » :
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DC9 de Gaston. En occitan, tiram lo determinant « I’ » per dire pusléu « es d’érba

». Gaston pega aici al francés.
«ienaun»y»:
DC10 de Gaston. Sembla un pegatge al francés. En occitan, seria « n'i a un ».

En conclusion d’aquela partida, veséem doncas que I'escolan es pres dins un «
banh » de lenga ont primiér es passiu mas dins una dimension dialogica de la lenga dins
sa dimension pragmatica es a dire mai simplament son utilizacion concréta. L’enfant es
pres dins un flus sondr e donc per consequéncia sulpic : lexical, sintaxic e pragmatic.
Aquel flus es en fait un ludéc ont se rescontran la doas lengas. Important aici es de

distinguir tres nivéls d’analisi :

Lo primier nivél, es lo de cada lenga. Es lo del rescontre progressiu entre los
diferents codis, es a dire totas las reglas d’interferéncia e d’influéncia reciprocas que lo

bilingliisme immersiu pren coma objécte d’estudi. Es lo que veném d’espepissar.

Lo segond nivél consistiria de s’avisar qu’aquelas doas lengas, dins lo cas de las
Calandretas, son de lengas romanas, e donc permeton de palancas tras que
privilegiadas. Dins aqueste encastre, sém dins una experiéncia « romanistica ».
Evidentament, aquel térme vendra plenament pertinent sonqu’al cicle 2 del moment de
I'aquisicion de la lectura e de I'escritura en occitan®; autrament dit amb I'estudi de las
doas lengas, pel biais de lors inter-relacions. Caquela, en esperar aquel temps, ¢d que
compta es qu'aquela experiéncia de passatge sia viscuda pels escolans. Ven ressondir
aici la question de la cabussada de la lenga per d’enfants que dintran en darriéra annada
de mairala, coma los d’ongan dins la mia classa. Seran estats espausats a 'occitan de
contunha, aqud rai, mas pas qu'una annada en plaga de tres. Lor experiéncia de
passatge s’en vei escornat. Urosament, aquel passatge que se pot dire « interlenga », es

pas sonque l'objécte d’'una « pratica del passatge inter-codal ».

Es lo tresen nivél que pren plaga ara : la dimension immediatament interlinguistica
que promovém a Calandreta, coma estant ¢d qu’es primiér. Son pas « una » e « una »
lengas, pensadas l'una en defora de l'autra, es a dire doas lengas abans lor mesa en
comun. (Aqud demora una concepcion qu’es palficada del bilingliisme que fa pas que de
reprodusir las identitats monolinglas : necitas a moments, solide, per encapar tala o tala
aquisicion que sia en occitan o en francés.) Co prigond es lo passatge permanent, lo «
banh » interlinglistic el-meteis, es a dire, vertadierament, la mesa en plaga veire

linstauracion d’un « habitus » multilingle, al sens de Pierre Bourdieu.

*cf. Carta de las Calandretas
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Lo desvelh a la pluralitat de las lengas, es abans tot, la costuma donada a I'enfant
de passar de l'una a l'autra, de las unas a las autras, d’'un « banh » a l'autre en éstre pro
afortit per aver pas paur de « sautar dins l'aiga » quitament sens mestresa. Es per aqud
que desiri desvolopar ¢ai-jos dins una tresena partida cossi lo mitan de la classa se
bastis, la cultura, lo « reire pais » coma o disia Yves Bonnefoy puéi Jean Oury, participa

tras que forga a aquela cabussada dins la lenga.
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Partida 3 — Analisi del mitan cultural de la classa
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1- Analisi pragmatic

1.1 — D’elements teorics

Pren plaga un analisi en térmes de « ludcs comuns » al sens de fopoi lingUistics es
a dire d’estructuras de la lenga : fonologicas, lexicalas, sintaxicas, semanticas, que «
parlan lo subjécte », lo locutor. Autrament dit, d’utisses de lengatge que cadun dins la sia
classa se pot apoderar e utilizar en fisanga tota. Al sens estrict, Io « ludc comun » es un
concept retorica que nos ven d'Aristotel e dels « Topiques ». Mas, precisament, per de
pensaires coma Aristotel es una « constellacion lengatgiéra » compléta, es una
concepcion « pragmatica » del lengatge : la gramatica, la lingtiistica, los diferents genres

dels discors, las diferentas « partidas del discors retoric »

Nos podém piejar sus la recérca de Frangoise Théron sul « Qué de nou? » en
mairala* e la conferéncia de Pierre-Jean Laffitte sus aquela publicacion : « L’occitan es la
lenga qu’aculhis, qu’escota : la que fa dintrar I'enfant dins los « luocs comuns » del grop,
a travérs los « mots » dels autres qu’escotan e interpretan. Una tala lenga s’impausa pas
al subjecte, mas se prepausa mas se prepausa de l'escotar : al « Qué de nou? », I'enfant
parla coma pot, coma desira; per contra, la lenga qu’escota sa paraula, l'interpréta e es
atentiva a ¢o que liura d’intime a la classa, es l'occitan. Es l'occitan qu’escota ¢o que
I'enfant a de dire, prigondament; es aquesta lenga, tan estranha, estrangiéra que sia, que
I'apiéja dins son esforg de paraula. L’occitan « parla I'enfant » abans que I'enfant parle
occitan. [...] Dit autrament encara, se impausam pas l'occitan al nhovel vengut, per contra,
l'occitan s’impausa, d’un biais neutre mas incontornable. Se prenem per exemple lo
meteis enfant quand es pas mai lo qu’es aculhit mas un de los qu’aculhisca la paraula
d’'un autre enfant, e quand es en posicion de lo questionar al « Qué de nou? », trabalha
son escota e sa paraula en tan que subjécte de la lenga de las institucions. Quand sera
prest per pausar de questions, primier « costumieras », puei de mai en mai precisas,
aprendra d’o far totjorn mai en occitan. Torni enviar encara un cop, sus aquel subjécte, a
la monografia de Francgoise Théron. D’un autre costat, I'occitan s’impausa de fait dins la
mesura qu’es la lenga que porta la lei e transmet sa vertut d'acuélh e de confirmacion («
Se trufam pas. », eca.). Es tanben dins aquela que se prenon las decisions del « Conselh
», e que cal mestrejar per mestrejar la lei e poder utilizar sos utisses al luoc d’ésser

manipulat per ela. L’occitan pot donc aparéisser coma la lenga del vertadier poder, lo que

“Théron F., 2010, ILo « Qué de nobu?amb de Pichonas seccions
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dona la responsabilitat e la libertat qu’autoriza la classa cooperativa. Aquela trilogia
poder/libertat/responsabilitat, Fernand Oury disia ja qu’éra fondamentala per definir tota
existéncia sociala, de I'escolan mas pas sonque. Son estenduda, los enfants la percebon
— mai o mens rapidament, es vertat. Om obliga pas los enfants a parlar occitan : per
contra, la via (e la votz) del poder dins la classa passa per l'occitan, e lor cal acceptar la
lei se volon en esser los subjectes : es aqui « la trapéla simbolica que nos fa créisser »,

que disia sovent lo fondator de la pedagogia institucionala. »*'

L'important es que I'enfant encapa los patterns del codi, pragmatics, que fan
'estructura sosjacenta de la lenga e de sa pertinéncia, es a dire de son usatge adequat.
Son totjorn per las foncions las mai largament « contenentas » que « s’introjecta » la
lenga e que chic a chic, se rafineja e se precisa la competéncia fina del locutor. Mas
aquestes « ludcs comuns » son de categorias formalas e tanben semanticas : pas sonque
de « formas », mas de « formas-sens », de formas portairas de « substancia » es a dire
de sens. Es aqui que la lenga ven discors que fa sens. Un « ludc comun » es una
categoria non solament linglistic mas tanben del discors, gaireben una categoria «

antropologica » qu’ajuda a interpretar lo monde e pas sonque a s’exprimir de plan.

1.2 — « Luocs comuns» de Punivers de la classa

Son acampats aqui los usatges faits pels escolans de mots o expressions tras
gu’utilizats en classa, que podém identificar coma de « ludcs comuns ». Lors istorias a
totes dos prenon en compte d’'unes elements de lI'environa de la classa. Semblan
s’apoderar l'univérs de la classa e lo far lors € en meteis temps, s’apodéran tanben los

moments institucionals per i metre d’eles e fin finala s’apodéran I'occitan.

“ILAFFITTE PJ,2013, Conférence sur la lecture de la monographie de Frangoise Théron, Quoi de Neuf ? avec les petites
sections, « L’occitan est la langue qui accueille, qui écoute : celle qui fait entrer I'enfant dans « les lieux communs » du
groupe, a travers les « mots » des autres qui écoutent et interprétent. Pareille langue ne s’impose pas au sujet, mais se
propose a I'écouter : au Quoi de neuf ?, I'enfant parle comme il peut, comme il désire ; en revanche, la langue qui écoute sa
parole, l'interpréte et préte attention a ce qu'il livre d’intime a la classe, c’est I'occitan. C’est I'occitan qui écoute ce que
'enfant a a dire, primordialement ; c’est cette langue-la, aussi étrange, étrangére soit-elle, qui I'étaye dans son effort de
parole. L'occitan « parle I'enfant » avant que I'enfant ne parle I'occitan. Je sais que ce point fait débat parmi vous ; vous
devinez, a ces quelques lignes, quelle est ma position sur la question... Dit autrement encore, si 'on n'impose pas I'occitan
au nouveau venu, en revanche l'occitan s’impose, de fagon neutre mais incontournable. Prenons par exemple le méme
enfant quand il est non plus celui qui est accueilli, mais 'un de ceux qui accueille la parole d’un autre enfant, et lorsqu'il est
en posture de Iui poser des questions au Quoi de neuf ?, il travaille son écoute et sa parole en tant que sujet de la langue
des institutions. Lorsqu’il sera disposé a poser des questions, d’abord « habituelles », puis de plus en plus précises, il
apprendra a le faire toujours plus en occitan. Je renvoie encore une fois, sur ce sujet, a la monographie de Frangoise
Théron. Par ailleurs, l'occitan s'impose de fait dans la mesure ou il est la langue qui traduit la loi et transmet sa vertu
d’accueil et de réassurance (« on ne se moque pas », etc.). C’est aussi celle dans laquelle se déclinent les décisions du
Conseil, et qu'il faut maitriser pour maitriser la loi et avoir recours a ses outils au lieu de n'étre que manipulé par elle.
L’occitan peut donc apparaitre comme la langue du vrai pouvoir, celui qui donne la responsabilité et la liberté qu’autorise la
classe coopérative. Cette trilogie pouvoir/liberté/responsabilité, Fernand Oury disait déja qu’elle était fondamentale pour
définir toute existence sociale, de I'écolier mais pas seulement. Son étendue, les enfants la pergoivent — plus ou moins
vite, il est vrai. On n’oblige pas les enfants a parler occitan : par contre, la voie (et la voix) du pouvoir dans la classe passe
par l'occitan, et il leur faut accepter la loi s’ils veulent en étre les sujets : c’est la « le piege symbolique dont on ressort
grandi », dont parlait souvent le fondateur de la pédagogie institutionnelle. »
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«la»:

En francés qu’es la lenga mairala dels escolans, utilizan « il y a » que lisa sovent
en « y a ». En occitan, utilizan tanben « | a ». Lucia dins son DC2 I'utiliza e lo torna
emplegar al DC4. Caldra esperar lo DC7 per que Gaston o faga. Aloi I'utiliza al DC7 mas

es ja capable de porgir un téxte en occitan amb un lexic mai ric e variat.
« lo chot » :

Es lo primiér mot que Lucia dicta en occitan al DC2. Per far la data lo matin, avém
un trin de la setmana e es un chot que se desplaga per marcar lo jorn de la setmana que

sém. Amai, s’agis de I'animal preferit de la drolleta.
« camion » :

Es un mot que trobam als DC3 e DC6 de Gaston en occitan. Es afogat de veicules

e voOl sovent jogar pas qu’a aquel talhiér dins los moments de jocs liures.
« lo castél » (« le chateau ») :

En francés per Lucia al DC3 e al DC4 per Gaston. Lo panél de preséncia es un «

castél escola » ont dintran los escolans en i metre lor etiqueta cada matin.
« lo dracon » (« le petit dragon ») :

Nos servis per far la meteo cada matin e saupre cossi se vestir. Apareis en
francés al DC4 de Gaston. Es tanben l'erdi de la primiéra istoria legida e espleitada en

classa, « lo dracon que volia anar a I'escola »
« la ratapenada » (« la chauve-souris ») :
En francés al DC4 per Gaston e en occitan per Lucia al DC5.

Meneéri d’'animals morts e secats per la taula de descubérta en tota debuta d’an. |
avia una ratapenada aplatida e en forca bon estat. Los susprenguét de ne poder veire la

cara e las pichotas dents... sembla de los aver marcats.
« Lo bonome » :
Apareis al DC4 per Lucia en occitan.

Es un mot que vira tanben que ne dessenham un cada mes. Amai fasém forcas

manipulacions a I'entorn del bondme per encapar lo vocabulari del cos uman.

« En fait » :
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Es forga utilizat d’en pertot pels enfants. Me ne soi avisada dins las 3 escolas ont
ensenheéri e nos faguérem la remarca amb mos collégas ongan que l'usatge se perseguis

en ¢o dels mai béls.
« un ostal » :

Es un mot emplegat sovent e cada ser abans d’anar vespralhar, tornam las
etiquetas del « castél-escola » als ostals per significar la fin de la jornada e lo tornar a

casa.
« nuéit » :

Cada matin, al canton, disém « Quantas nuéits avem dormit dempuéi... ? » per
aprene de se situar dins lo temps. Es donc un mot forga entendut al quotidian pels

enfants.

2 - Analisi del mitan cultural de la classa

Podém pas considerar, ¢0 me sembla, I'analisa precedenta coma completa que
ten pas compte de las dimensions afectivas e dels palpejaments experimentals que son al
cor de ¢O que considéri coma un vertadiér aprendissatge en metdde natural. Es per aquod
que me vau clinar sus una analisi del material de la lenga, del « signifiant » d’ordre

semiotic.

2.1 - Analisi semiotica

L’analisa purament linguistica necessita un analisi de la classa coma mitan de
lengatge. Atal, se contentar de far encapar los « ludcs comuns » de la lenga als enfants,
nos daissa pas qu'a la susfacia dels aprendissatges. L'abord pels metddes naturals
d’aprendissatges conjuntament a la pedagogia institucionala visa de jagas sosjacentas,
mai prigondas mas que son tot autant presentas dins 'existéncia concréta de la lenga
qu’apren l'enfant. Dins los « signifiants » de la lenga, avém un « fuelhetatge » de
diferentas dimensions : los estereotipes, las interaccions concrétas, fisicas, quotidianas
de I'enfant e mai prigondament encara, i a tot 'ambient, lo tonalitat afectiva, que I'enfant

bota dins la lenga.

Co que descrivi aqui, lo torni escriure a la seguida d’un entreten amb Pierre-Jean

Laffitte*” ont avém evocat los raports entre semiotica e pedagogia linglistica immersiva.

“2le Langage en-dega des mots. Rencontre a I'aube du langage entre la psychothérapie institutionnelle et la sémiotique
peircienne, Editions d’'Une (a paraitre)
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Facia als « signifiants » de la lenga o ¢o6 que Charles Sander Peirce apéla
« representamen », lo locutor es passiu lo temps « d’introjectar » la « musica » de la
lenga. Es lo registre de la pura sensacion que se troba dins la « primeitat », en deg¢a de la
mesa en mots o de la quita consciéncia. L’acte linguistic es agit e comprés quitament se «

ditz pas res ».

Pichon a pichon, la manipulacion dels « signifiants » pel locutor se fa activa :
primiér per palpejament o « traga » (« token » en ¢o6 de Peirce qu’es la forma del «
representamen » dins la « segondeitat »). Es lo registre de las representacions concrétas,
realas. De mai en mai, ven la mestresa dels grands « tipes » qu’es la tresena categoria
fondamentala de Peirce, es la forma del « representamen » dins ¢o0 que porta de

necessitat , autrament dit de significacion e de valor dins lo codi de la lenga.

Atal, I'enfant es primiér « pertocat » pel ton de la lenga qu’es emplegada al
quotidian. Aparten a aquel monde concret ont lo lengatge es present, agit, manipulat e
dins quin se pot endralhar. L'enfant progréssa al seu anar dins la lenga del grop e
simetricament intégra aquela lenga a sa vida psiquica e lengatgiéra per « introjeccion ».
Es solament quand 'enfant a encapat aquestes « signifiants » o « representamen » que
pot « agantar » ¢o que podém apelar lor « significacion », es a dire lor « concépt » : ¢o
que volon dire dins lo cddi de la lenga. L’enfant accedis alara al « tipe » e ven méstre de
la lenga, es locutor sancer. Mas per aquo far, calguét 'acuélh pacient que primiér daissa
'enfant se daissar penetrar dins la jaga prigonda, la mai fragila e precaria, se daissar

tocar pel « ton » de la lenga occitana. Sabém pas jamai quand de temps va durar.

Aquela question del temps me tafurét pel cas de Gaston que metét gaireben 6
meses per comengar de daissar tragcas de son intrada dins la lenga. Lo vesem, solide,
amb sos dessenhs contat mas en classa, a l'oral foguét pariér. A la debuta d’an, me
demandava regularament de li parlar en francés... alara ensajavi totjornde li tornar dire las
causas d'un biais diferent. Caquela, seguissia lo movement, éra capable de far quicom
demandat sens tre las primiéras setmanas sens se virar cap a un camarada, se marcava
al « Qué de nodu? » e respondia en francés a las questions pausadas en occitan pels

autres, menava causas per la descubérta...

Aquel ton es impalpable, es 'ambient de la classa e se fa totjorn d’'una faigon
indirecta : es lo trabalh del mitan qu’es important e es 'objécte de la pedagogia al sens

estricte.
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2.2 — Analisi de la fisanca dins la classa

L’avém vist, lo temps es de prene en compte, que lo meu en tan que regenta es
pas lo de l'escolan. Una autra dimension que toca l'inconscient dont avém ja parlat

precedentament, es la de las paurs.

En eféit, es sus « aver pas paur » que ven jogar lo trabalh del mitan : quand avém
pas paur de cabussar, es aqui que lo « banh » es pro protegit, caud, eterogenéu. Es
aquo, lo propri de la pedagogia : trabalhar a la diversitat del grop-classa, de las aisinas e
dels ludocs, mas tanben e abans tot de las relacions intersubjectivas, e primiér, las
relacions del lengatge e de la paraula. Es aquo, una de las rasons per quina insistissi
talament sul « mitan de la classa ». La primiéra partida del memori es pas de legir coma
una lista d’informacions sul fons davant quin vau prene sonque ¢d que concernis lo

dessenh contat, mas coma quicoOm sens que lo dessenh auria pas tota son eficacitat.

Una institucion a de foncion pedagogica, terapeutica, lengatgiéra sonque se es
presa dins un ret d’autras institucions que « prenon lo relais » e fan circular e valorizan
¢0 que s’inscriu a tal moment o a tala ocasion. Es per que I'enfant sera convidat per la
vida ordinaria de la classa (e non pas per la regenta e sas injoncions a reprodusir
artificialament d’exercicis d'aquisicion) a tornar prene tal o tal sintagma gausat en
dessenh contat que lo dessenh contat prendra son plen sens pedagogic e pas solament

didactic.

Es atal qu’al « Cossi Vas? », Gaston e Lucia esperéron pas que qualques jorns
per prene lor plagca en mimar, primiér, lor sentit amb l'ajuda dels signes a posita.
S’apoderéron aquel moment, benléu mens «cargat de lenga occitana» doncas mai aisit
gue se resumis pas qu’a qualques mots; mas «cargat de lenga de se» e d’acuélh de lor
singularitat. A mon sens, aquel acuélh participa d’alimentar lo sentit d’apartenancia que
cada uman a besonh per viure quand fa la causida de viure pas sol. Pot de I'endefora
sembla un quiconet mas I'es pas tan qu'aqud. Capitéron de passar de novéls venguts
dins un grop que se coneissia e que se «practicava» dempuéi 2 ans ara e o foguéron
rapidament de mens en mens «novéls». Autrament dit, foguéron de mens en mens

estangiérs als autres e la lenga lor foguét de mens en mens estrangiéra.

Es aqui tanben que l'estructura de la classa amb sas institucions e sos moments
ritualizats foguéron, me pensi rassegurant a d’'unes titols. En efeéit, lo fait que sian las
meteissas frasas que viran, que i aja un acuélh vertadiér de la singularitat de cadun e la
possibilitat de se dire, de la partejar. Atal, al « Qué de nou? », se marquéron cada

setmana. Es un moment privilegiat per partejar amb los autres quicom de se, al dela del
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moment didactic de lengatge oral. Lo « Conselh » lor ofriguét, primiér d’espaci per
mercejar los autres d’aver jogar en recreacion o als cantons de jocs simbolics e cabussar

pauc a cha pauc, a lor anar dins la lenga.

3 - Lo mitan cultural de la classa: una escomesa

La classa cooperativa immersiva es una escomesa, un desfis, lo dels metodes
naturals d’aprendissatges. En eféit, pausa coma postulat que la singularitat de I'enfant se
va exprimir dins los ludcs de paraula liura tal coma descrit dins la primiera partida del
memori; que la paraula es liura o determinada per las condicions concrétas de la vida de
classa; que l'occitan es pas sonque un objécte d’aprendissatge mas una de las

dimensions de la vida de classa.

La classa cooperativa immersiva es un ensemble d’utisses a posita a I'enfant. Mas
es pas un amolonament sens ligam los uns amb los autres ¢aquela. Es una environa rica
e fertila ont nautres regents semenam per fin que grelhen las granas e vengan los brosts.

L’enfant es liure de s’apoderar ¢0 a posita o pas. Escometem.

Lo trabalh d’aquela cultura, d’aquel environa es de « banhar » lo subjécte,
I'escolan, de tot un molonas de meércas, de téisser una tela de « tipes » que cadun se va
poder apoderar o non a tal o tal moment per exprimir ¢o qu’a de dire. Encara un cop,

escometém.

Atal, « lo chot » emplegat per Lucia es un tipe que s’apodera. Es un mot del ritual
de la data, un mot del quotidian qu'aculhis I'enfant cada matin. Lo chét se desplaga sul
trin de la setmana. Es tanben lo dessenh sul meu sac de regenta. E enfin e benléu lo mai
prigond es qu’es son animal preferit. Mesuram benléu aici las multiplas dimensions que

pot prene l'usatge d’un mot.

La classa es ritualizada. Los rituals an un luéc d’experimentacion, de mesa en
placa. Aqueles moments an una foncion d’inscripcion concréta de I'enfant dins la classa :
dins los diferents quasérns de las institucions que sia de «Conselh » o de « Qué de nou?
», los afichatges dels téxtes causits, las letras als correspondents e encara dins los
escambis lengatgiérs. Son de moments que los enfants demandan quand per cas
I'emplec del temps bolega per rason de sortida o de la venguda d'intervenents exteriors.
Son doncas de moments determinats amb un encastre clar mas la paraula personala liura

i es aculhida.

Per Gaston e Lucia, a la debuta d’an e pendent meses, lor paraula personala

foguét aculhida en francés, plan solide quitament quand lor respondiam e los
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questionavem en occitan. Se vei dins los dessenhs contats de la debuta d’an. En eféit,
aculhir la paraula personala necessita de daissar liure I'enfant de parlar per fin qu'utilize
los utisses lengatgiérs mes a sa disposicion. Co mai prigond per ieu es la singularitat de
I'enfant que non pas I'encastre general a travers sos representants particulars que son las
frasas tipes. Per « frasa tipe », rampéli qu’ausissém en semiotica en ¢6 de Charles
Sanders Peirce, de significants qu'apéla « representamen » que son d’encastres generals
de la lenga autrament dit del vocabulari, de tipes de frasas que viran de longa, al
quotidian, e mai d’'unes cops per jorn. En deg¢a dels mots, s’inscriu dins una susfacia

psiquica, preconscienta.

En classa, soi e sém pas dins una situacion de reproduccion immediata mas dins
una dinamica indirécta qu’es lo propri dels metddes naturals d’aprendissatges. Cercam
pas a aplicar tala o tala régla a I'enfant, exigissém pas de I'enfant d’ésser un transcriptor
aplicat. Es a dire que demandam pas de tornar dire sulpic en occitan coma de papagais o
de repapiaires. D’aquel temps, los enfants van éstre al contacte d’aqueles « éstres
culturals », es a dire dels tipes de frasas e mai seran al contacte d’aqueles mai se van

apoderar la cultura de la classa.

De temps en quora, s’avisam que se los apodéran coma al moment de la dictada
del dessenh contat. Atal, al DC4, Lucia dicta « bonhomme » en francés a la segonda
frasa. Lor torni dire en occitan a flor e a mesura e s’apodéra lo mot per I'utilizar a I'abans
darriéra frasa de son istoria mentre que Gaston fa parier amb lo mot « lo diamant » al
DC7. Al DC8, Lucia ditz « trampoline » en francés. Li disi « trampolin » en occitan. Del
cop, se l'apodéra mas fa lisa un « € » que se ditz « é » a la fin coma per figurar la « e »

francesa.

La cultura de la classa se bastis amb totes los referéncias lengatgiéras e los
individus adultes e enfants qu'’i vivon e ne fan lo grop. Repreni los mots de Pierre Jean
Laffitte, « mas la cultura de la classa, es abans tota autra causa, sovent ignorat : nais del
grop meteis, de sa logica intérna d'existéncia, coma per tot grop uman vertadiér (e non
'amolonament arbitrari d’'una massa d’agents socials). « Cultura » pren alara son sens
plen antropologic. Son camp integra a I'encop de formas simbolicas (produccions d’dbras,
discorses, sabers, eca.) e lo camp invisible, imaginari e fantasmatic, de I'investiment dels

subjéctes dins aquela vida simbolica. »*

“Communication au colloque de Bordeaux, actes publiés in P.J. Laffitte, éd., Coopération, éducation, formation. La
Pédagogie Freinet face aux défis du XXle siecle, op. cit., p.293-306. « Mais la culture de la classe, c’est avant tout autre
chose, souvent ignoré : elle nait du groupe lui-méme, de sa logique interne d’existence, comme pour tout groupe humain
véritable (et non le rassemblement arbitraire d’'une masse d’agents sociaux). « Culture » prend alors son plein sens
anthropologique. Son champ intégre a la fois des formes symboliques (productions d’oeuvres, discours, savoirs, etc.) et le
champ invisible, imaginaire et fantasmatique, de I'investissement des sujets dans cette vie symbolique.»
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La classa entorneja I'enfant d’aqueles utisses possibles mas per aprép liure a
I'enfant se li far mestiér de los « agantar », los far seus es a dire quand fa de sens de se
los apoderar. Es aqui, lo punt fondamental de la pedagogia cooperativa : fa que I'enfant e
'adulte troban de sens a far ¢o que fan. Prepausam e los subjéctes dispausan mas ¢o

prigond es que I'enfant troba de sens a se’n sasir.

Pel cop, basta de pensar que lo bilinglisme e la pedagogia cooperativa son
infalhibles, escometém e i a doncas pas ges de certituds. Es possible en metre en placa
un ensemble d’utisses e es per aqud que lo dessenh contat es pas qu’'un utis demest
d’autres e que lo podém pas isolar dels autres. Es aquel reire-fons que va decidir de
I'eficacitat o pas d’aquel utis. Es aquel « reire-pais » que va decidir de I'eficacitat o pas
d’aquel utis en nos balhar punts concréts de verificacion. Ensagéri de seguir una dralha e
de porgir aqueles elements de verificacions concrétas, mas per ¢o qu'es de comprene las
interaccions compléxas entre lo mitan e las trajectorias singularas de cada enfant, aquela
metodologia es pas mai la de las sciéncias experimentalas, es la de I'elaboracion
monografica* e de la compreneson de las interaccions entre mitan cultural de la classa e

singularitat de I'escolan.

La foncion d'inscripcion dins los espacis, los tempses, preconscienta, simbolica

que veném d’evocar s’articula amb una foncion « contenenta »(contenante).

| a primiér ¢cO que nos entorneja, es I'environa, en referéncia al prodediment de
madurason psiquic de I'enfant. En efeit, I'enfant es « parlat » pels que I'environan e per un
cért lengatge e chic a chic, va « introjectar » ( introjecter ) aquela lenga. A la debuta,
'enfant es passiu, contengut puéi va far seu aquela foncion de contenéncia e venir
autonom. L’enfant a besonh de son contéxte per aprene. Aquela intrada dins lo lengatge
se produsis a I'entorn d’objéctes d’atencion conjunta per tornar prene la formula del

linguista Jeréme Bruner.

Aquela intrada dins la foncion simbolica e dins lo lengatge se joga a la mairala.
L’enfant palpeja entre los diferents objéctes. La classa cooperativa es faita de moments
d’aprendissatges guidats e tanben de moments de libertat. La particularitat de la
pedagogia immersiva e cooperativa es de tornar jogar complétament l'intrada dins la

foncion simbolica.

Las foncions « contenentas » son en placga, I'enfant es aculhit per I'occitan, es parlat per
l'occitan, es questionat per I'occitan, es interpretat per I'occitan. A la debuta, I'occitan es

protocolarizat e ritualizat, I'occitan es de pertot e environa I'enfant que se bota a parlar.

4C. Lhéritier, 2012, La monographie d'écolier : un langage pour la pédagogie institutionnelle ?
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Mas se bota a parlar per que fa sens dins aquel grop e aquela classa. Voldra aquesir

aquela lenga per comunicar. A Calandreta obligam pas a intrar dins la lenga, aculhisseém.

La pedagogia es pas un protocol, es pas reductibla a d’elements objectius
d’apreciacion. La pedagogia consistis a integrar e respectar la dimension de la singularitat

de I'enfant dins un ensemble d’aisinas.

En un sens, ¢d qu’'ensajam de metre en plaga es una lenga, un cddi, un sistéma
d’escambis, qu’es utilizable per totes los subjéctes adultes e enfants que se reconeisson
dins aquesta lenga. Es nostre occitan es a dire lo utilizat dins la nostra classa e ¢o6 que se
joga es lintrada de I'enfant dins lo lengatge. Tornan jogar son intrada dins lo lengatge en
tornar partir de pas res. Es una lenga estranha e pas sonque estrangiéra. Es una lenga
segonda en ¢0 qu’es pas mairala per qu’es la que fa intrar dins lo mitan de la classa e es
aquel mitan qu’es pas pariér que lo de la societat. Dins la societat, utilizam la lenga coma
una norma sociala e dins la classa dita tradicionala, la lenga es un objéecte
d’aprendissatge. Demandam pas d’i trobar de sens, es un « va de se ». Per contra, dins
una classa cooperativa, precisament, s’agis de forgcar pas lo subjécte a aprene mas a
trobar de sens per raport a son existéncia, a son creis, al fait « d’introjectar » aquela

aisina qu’es la lenga a travérs sos diferents tipes.

L’occitan es lo paraddxa, es a I'encop una lenga e una cultura, mas es abans tot

una institucion donc ne fa un utis e a bon dreit anar, se questiona coma un utis.
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Conclusion

La question a quina ensagéri de respondre es « Cossi, dins una environa
immersiva sens immersion aboriva, un enfant pot capitar de cabussar dins
la lenga e cossi lo Dessenh Contat ne pot éstre un indicator? ». S’avisérem a
travers las doas partidas desvolopadas qu’efectivament lo dessenh contat es un
indicator dels bons per mesurar l'intrada dins la lenga dels dos enfants qu’aguéron
pas d'immersiva aboriva tre la pichona seccion e subre tot que cabusséron e
posquéron intrar en classa de CP amb un nivél de lenga que lor permet de

s’exprimir, comprene, escriure e legir en respécte de la Carta de la Calandretas.

Lo dessenh contat associat al Metdode Natural de Lectura e d’Escritura
estimulan lo desir de produsir, de dictar sos mots a I'adulte puéi d’escriure sia
meteis. L’enfant troba de sens a parlar e a partejar sa paraula, a la socializar. Es
una aprocha a I'encop intuitiva e tecnica de la lenga. Son aqueles anar tornar que
permeton de dintrar dogamenton dins la matritz de I'escrit e de I'amistosar abans

de se I'apoderar.

Mas lo dessenh contat es pas qu’un utis demest los autres que fan l'univers
de la classa, la cultura de la classa. Es aquel ensemble, aquela cultura tescuda a
mesura dels jorns, amassa, enfants e adultes, que permet a la vida de classa de
naisser. Escometém de bastir un espaci coerent, securizant, en recérca d’equilibri
totjorn, socializant, un espaci qu’acocona I'enfant per fin de li ofrir I'ocasion de

desirar eéstre se e de s’espandir.

Per acabar, me sembla prigond d’apondre que toquéri mos limits de
compreneson e de capacitat d’analisi al cap de solament 3 ans d’ensenhament en
classa cooperativa immersiva. Me teni fiera del camin que faguéri ja e vesi que n’i
a encara de far per vertadierament m’endralhar dins una escritura monografica e
m’avisar de la riquesa de ¢0 ofért pels escolans al long de 'annada. Es un astre,

'aventura fa pas que comencgar.
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Annéx 1 Los dessenhs contats d’Aloi de 1 a 10

- qui sont dans un camion. Voll@hardinsIorostal)

I'entrée de la ville est barrée. Il y a des murs.

avait un endroit du mur qui était cassé H
IaVila et ils se sont baignés au lac.

Aloi

DC1-04/09/2018
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LIS R O e

“Tenase

Esjdelbonsemes, ils font du surf. lls sont d'un cété d'une vague et

se font taper dessus. Il y a un bateau de sauvetage qui arrive et

des personnes sur la plage qui regardaient. Il y avait quelqu'un
avec un petit.

Aloi

DC2-18/09/2018
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Il 'y avait

quelqu'un qui regardait
Aloi
DC3-09/10/2018
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et
comme il y avait des lettres, il les emméne de sa maison.

il a vu des revenants.
et il avait mis des arbres dans un phare.

Les animaux voulaients pas que.... il y avait des arbres dans la
vie et lui il voulait leur demander de les aider.

Aloi

DC4-06/11/2018
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capitavan pas.

ira un carosse

dessus le carosse.

. E volian dintrar a l'ostal e

Aloi
DC5-27/11/2018
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dit a son lutin et le lutin lu

son lutin :

« bouh!»

Aloi
DC6-08/01/2019
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Elle fond

Aloi
DC7-09/02/2019
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d’astronautes
an_emportat

Aloi
DC8-12/03/2019
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 cotura

Aloi
DC9-06/05/2019
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Aloi
DC10-13/06/2019
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Annéx 2 Los dessenhs contats de Luciade 1a 10

La princesse va se promener dans la foret. Elle rencontre un

loup. Il y a une petite fille qui fait de la balangoire. Le roi voit
un aigle.

Lucia
DC1-04/09/2018
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C'est la nuit.IF@URE€RSt qui joue avec un loup a cache-cache.
Et 13, c'est une petite fille et qui font la féte.

Lucia
DC2-18/09/2018
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C'est moi, papa et Amaury qui vivaient dans un chateau fort.
Il y avait beaucoup de gens. Amaury avait un peu peur parce
qu'on était en haut. Papa avait une carte pour dire ou on
allait parce que c'était des labyrinthes. Et on voyait des
objets du Moyen-Age dans les vitrines. Et ensuite on est
rentré chez nous.
Lucia
DC3-09/10/2018
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ERfait) c'est I'automne, les feuilles tombent par terre. Etil y a
un bonhomme qui veut essayer de grimper dans I'arbre. ﬁ

un écureuil qui grimpe tout en haut de I'arbre. escargot
qui grimpe lentement tout en haut de I'arbre.
veut attraper une feuille tout en haut de I'arbre. des

branches.

Lucia
DC4-06/11/2018
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C'est lifescureuil qui a UAlestalldans un arbre. EXURjOHA, il

voit qui dit " Maman". Et I3, il 'accompagne
et c'est dans son lit d

Lucia
DC5-27/11/2018
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C'est deux bonhommes qui se proménent et ils rencontrent

un ours qui veut les manger. Et il y a un dragon dans le ciel.

Et aprés, l'ours il fait des "prout"” et les bonhommes

s'enfuient a leur maison. lls ont pas envie de se faire
dévorer.

Lucia

DC6-08/01/2019
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rsuper-héros
grotte. C'est Paques.
super-héros. Le jour, il va bientét se

lever et les méchants doivent rentrer chez eux.
Lucia
DC7-05/02/2019
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e.

rampolin

trampoline

t

Lucia

DC8-12/03/2019
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fauconnier.

Lucia
DC9-06/05/2019
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vola |
des ailes

artiva vers

Lucia
DC10-13/06/2019
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Annéx 3 Los dessenhs contats de Gaston de 1 a 10

C'est un camion de prisonnier. Il y a une moto qui monte dedans.
Et il y a deux dépanneuses de la police et un hélicoptere. Et c'est
la caserne de police et il y a un long girophare.
Gaston
DC1-04/09/2018
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*? ,
|

C'est un train de marchandises en Légo. C'est le mien dessiné

avec trois wagons, la grue, le wagon de marchandises, le wagon

de bois et la locomotive. Les wagons sont sur les céables

électriques. lIs se plaquent et sont aimantés. Il fait "Tchou, tchou,
tchou..."

Gaston

DC2-18/09/2018
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En fait c'est une histoire toute en Légo. C'est un Gamion de

prison. Il a une chaine. |l se retourne. Il perd ses pneus. Il était en

train d'arréter un méchant invisible donc je n'ai pas pu le dessiner.

Il avait une moto et il a dit "vas-y nouveau!" et la moto est passée
sur un tapis roulant.

Gaston

DC3-09/10/2018
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Effait c'est un chateau. Et ¢a c'est une tante qui vient voir son

petit dragon qui vole a l'envers. Et ¢a c'est un soleil qui éclate.
C'est des petites chauve-souris qui ont peur parce qu'il rugit.

Gaston

DC4-06/11/2018
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Il'y a un monstre et un policier qui sont invisibles. Il ya une petite

voiture et un hélicoptére qui viennent voir s'ils doivent le casser.
C'est la voiture qui le casse. Le monstre a six mains.

Gaston

DC5-27/11/2018

83



BN \ﬁ 3
<\\\\\ R i\\k\\\\‘\‘ \Q\\ |
IR

EnYfaif] c'est de I'herbe et il y a deux Eamions de police qui

arrivent pour attaquer un méchant "transformers". Et le méchant

"transformers" détruit la maison du petit quad de police et de ses

deux parents, les €amions de prison. Et il y a une barre c'est un
"L" qui électrocute le "transformers".

Gaston

DC6-08/01/2019
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I lave des trous noirs.
our de contrdle
avec un diamant.
trés loin.

Gaston
DC7-09/02/2019
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decheteria.
"transformers" en tas de ferraille. pinces cassa
cassat.

"transformers" Elaprep i aviaun " transformers"
Gaston
DC8-12/03/2019
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m
Les fléches servent a montrer le
sens de rotation des planétes.r ecrasat [l
80lEIR a cramé la moitié de la téte .

Gaston
DC9-06/05/2019
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la railla sos
immeuble

I'immeuble ecrabouillava

Gaston
DC10-13/06/2019
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Annéx 4 Moments de classa

- i
lllustracion 1 : Temps de dessenh de la GS
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LAVIDA DINS LA FOREST |
| e |
ES LANVERT. T A UN CHOT QUELE

SOGA ANMB UN LOP A L'AMAGADA. E
AGUI, ES UNA DROLLETA & L&

CHOT QUE FAN LA FESTA,

LUCE - 4x e

LA VA.

P LANA ELECTRICA
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lllustracion 3 : Téxte netejat - Novembre
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CETNET g |
0] (T DE NCADAS L ‘

SA MAIRE QUE SE SONA z_uc:r: h)
REPOTEGUET

0 ONOME MATHURWN SoRI%
¥ >0N OSTEAL ‘\ 4
- VE LGl e e ‘ AGUSE PAS (D DRE, BE
A ENYERR DERBSERIC Los PeiEsenT < FESTEJAR NADAL,®
MAS SA MAIRE LI DEMANDA DESPERAR
OVE | A TSRO 10 MONDE .
DN ; ‘ : g/

MAS ESCOTA PAS SAMAIRE P ANAEE o
= DoRRIS TOTES LDS eref,amg

Q\\HTA MEL\/T; BOTE = A F’\A‘J{RL

ERAN BE LAU%ADQRAS"

£ 1O MANDET DINS SA CAMBRA.

lllustracion 4 : Téxte netejat - Mai

L/ { NON DACION

ES UN METRO
QUE PASSA SUS TERRA
£ J0S UN IMMOBLE.
} A UNA INONDACION
E LO METRO SE cOPA
| QUE LOS RALHS SE DESGALHAN.

| | A DOS PICHOTS PERSONATGES
| QU/ AN PAUR

8 NG A ON @O A UT AR

L ’IMMOBLE S'AFONDRA SUL METRES
1 & LO SOLELH BRUTLA ['Alga.

; ENEE N R
| A8 do é’,wr.ﬁ. 2049 l

lllustracion 5 : Téxte netejat - Junh
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lllustracion 6 : Reperatge dels mots plchons

lllustracion 7 : Escritura cooperativa del téxte causit netejat
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lllustracion 8 : Trabalh individual de tornar
bastir la frasa clau en minusculas

lllustracion 9 : Trabalh cooperatiu de tornar bastir la
frasa clau en minusculas
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LAFRASA CLAU.

) LONATIN, AN MANT AT, DE CEREAL @ PARENTS
LANCROT QUEREAANE | @)
ON.P_AL'AMAGADA,

QLOATQUOLATRAMR
" g © PiLoNA

VELUNA ' )
UG s> T
QUEFA ; 222e” ®DROLLETA

FUGISSON EN §6 D'ELE“#

© ESTELA

lllustracion 11 : Aficha : Escritura de la fi;ééa e dél »r‘nrlot clau
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lllustracion 12 : Aficha : « Sabi legir »
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Annéx 5

Exemples de quasérn « Passejaire »

SETMANA DEL 5 AL

9 DE NOVEMBRE

Una fred que pela nos aculhiguét per la
dintrada...

Fins al 14 de decembre, sém acompanhats
per Marion que nos ajuda sus la classa.
Anguerem a la bibliotéca pel primiér cop.
Legiguérem lo conte de «Jaume e la
mongeta magica» e «Peél dase».
Manlevérem cadun un libre que demorara
en classa. I anarem 2 cops per periode

fins a la fin de I'annada.

Un froid de canard nous a accueilli pour la rentrée...
Jusqu'au 14 décembre, nous sommes accompagnés par
Marion qui nous aide sur la classe.

Nous sommes allés d la bibliothéque pour la premiere fois.
Nous avons lu le conte « Jacques et le haricot magique » et
«Peau d'dne ». Nous avons emprunté chacun un livre qui
restera en classe. Nous irons 2 fois par période.

Regaupérem la responsa dels correspondents de Sant Guirong. Es de legir sus la

paret de la classa.

Nous avons regu la réponse des correspondants de Saint Girons. Elle est a lire sur le mur de la classe.

L'ARCOLAN
UNA  DONA

FA ONA PASSEADA . E

7ENSAJA DiE (LN RSB R
vl il NN

MAS CAPITAVA PAS
PER QUE STELA ERA TROP NAUTA.

s
I[(A ON ARCOLAN

Una novéla istoria, la de Lexane, foguet
elegida: «L'arcolan». La cola tota de MS

e GS la melhorét. Osca a eles!

Une novelle histoire, celle de Lexane, a été élue : « L'arc-
en-ciel » L'équipe entiére des MS et GS I'ont améliorée.
Bravo a eux !

Pausatz-vos plan e a diluns.

Reposez-vous bien et da lundi.
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SETMANA DEL 15 AL 19 D'OCTOBRE

Lo primiér conselh d'escola foguet!
Le premier conseil d'école a eu lieu.

Festegerem los anniversaris de Clyde e Zélie.
Nous avons fété les anniversaires de Clyde et Zélie.

A la taula de descubeérta, aguérem un brachiosaure, un prégadieu e un lausért,

de peiras: de sabon, d'argent, de talc e de qliars rose.
A la table de découverte, nous avons eu un brachiosaure, une menthe religieuse et un lézard, des pierres : de
savon, d'argent, de talc e de quartz rose.

Bonas vacangas de la Martror.

Bonnes vacances de la Toussaint.
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Annéx 6 Exemples de projéctes menats en escaleta e talhiérs
descantonats

SETMANA DEL 12 AL 16 DE NOVEMBRE

Lo mercat de Nadal se sarra e los calandrons totes participeron, en escaleta, als
cinc talhiers descantonats que la céla educativa lor prepausét. An fargats

d'avets, de pompons e de coronas, decorats de cartetas e de pinhas...

Le marché de Noél se rapproche et tous les calandrons ont participé, «a la courte échelle», aux 5 ateliers
décloisonnés que ['équipe éducative leur a proposé. Ils ont fabriqué de sapin, des pompons et de couronnes,
décorés des petites cartes et des pommes de pin....

Mercés als parents pel
material !

Bravo als beéls tan coma als
pichons per aquela
tantossada de las bonas!

Nos sém arregalats!

Merci aux parents pour le matériel
donné | Bravo aux grands et aux petits
pour cette trés bonne aprés-midil
Nous nous sommes régalés!

Bona dimenjada.

Bonne fin de semaine.
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SETMANA DEL 25 DE MARG AL 29 DE MARC

Una setmana jol sighe de «la bugada béla» amb de talhiérs descantonats dijous!
Une semaine sous le signe de « la grande lessive » avec des ateliers décloisonés jeudi !

Mercés
de
la
vostra
participacion
e
ajuda!

Bona dimenjada.

Bonne fin de semaine.
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Annéx 7 La correspondéncia menada en 2018-2019

Descubeérta de la letra dels correspondens
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Annéx 8 La carta de las Calandretas

Charte Calendreta
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Siglas
L1: Lenga1
L2: LengaZ2
TPS : Tota Pichona Seccion
PS: Pichona Seccion
MS: Mejana Seccion
GS: Granda Seccion
CP: Cors preparatori
CE1: Cors Elementari 1éra annada
CM2 : Cors Mejan 2da annada
Pl : Pedagogia Institucionala
DC: Dessenh Contat
IPC : Ipotesi del Peridde Critic
MNLE : Metdde Natural de Lectura e d’Escritura
GU: Grammatica Universala
TF:  Tecnica Freinet
APC : Ateliers Pedagogiques Complémentaires
VPl : Vers la pédagogie Institutionnelle

ICEM : Institut Cooperatif de I'Ecole Moderne
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Glossari
Canton : Endreit de la classa ont se recampar

Descantonat : Moment de classa ont los diferents nivéls de classa se mesclan per

far de projéctes.
Paissél-a : Tutor-tutritz

Escaleta : Ajuda, cooperacion entre enfants pichons e béls
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MOTS CLAUS : immersion, metdde natural d’aprendissatge, occitan, dessenh
contat, lenga, mitan cultural

RESUMIT

| a 40 ans, Calandreta faguét la causida de I'immersion aboriva tre la mairala,
caquela, de temps en quora, se presenta I'escasenca d’escolarizar d’enfants en
cors de cicle.

Es lo prepaus d’aquel memori que de presentar lo percors de dos enfants dintrats
en classa de Granda Seccion de mairala sens exposicion a la lenga abans I'atge
de 5 ans e lor cabussada dins l'occitan.

Dins un primiér temps, es desvolopat 'amainatjament de l'univers de la classa ont
los escolans foguéron aculhits; puéi, son presentadas las aisinas que son lo
dessenh contat e lo Metdde Natural de Lectura e d’Escritura e lor analisi en térme
de resultas; enfin, lo tresen punt s’ensaja a mostrar que las dimensions linguistica
e pedagogica se podon pas desseparar e pensar 'una en defora de l'autra per
explicar I'intrada dins la lenga d’aqueles dos escolans, autrament dit que lo mitan
cultural bastit dins la classa es de prene en compte dins sa pluralitat.

MOTS CLES: immersion, methode naturelle d’apprentissage, occitan, dessin
conté, langue, milieu culturel ) ]
RESUME

Il'y a 40 ans, Calandreta a fait le choix de I'immersion précoce dés la maternelle,
cependant, de temps en temps, se présente I'occasion de scolariser des enfants
en cours de cycle.

C’est le propos de ce mémoire que de présenter le parcours de deux enfants
entrés en classe de Grande Section de maternelle sans exposition a la langue
avant 'age de 5 ans et leur plongée dans l'occitan.

Dans un premier temps, 'aménagement de l'univers de la classe ou les écoliers
ont été accueillis est exposé ; puis, vient la presentation des outils que sont le
« dessin conté » et la Méthode Naturelle de Lecture et d’Ecriture et leur analyse
en terme de résultats ; enfin, le troisieme point s’efforce de montrer que les
dimensions linguistique et pédagogique ne peuvent pas étre séparées et penser
'une en dehors de l'autre pour expliquer I'entrée dans la langue de ces deux
écoliers ; autrement dit que le milieu culturel batit dans la classe est a prendre en
compte dans sa pluralité.
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