SCOLA SUPERIORE
DI U PRUFESSURATU
E DI L'EDUCAZIONE

ACCADEMIA DI CORSICA

4 UNIVERSITA
{9 DI CoRsIiCA
4 i,

.
PASQUALE
PaoLl

Laura CROS

Dins las condicions d’immersion precoca e de metodes
naturals d’aprendissatge, cossi I’utilizacion d’aisinas
numericas favoriza I’esvelh a las lengas e lo raport

reflexiu dels escolans a lors practicas lingiisticas ?

Memori de Master 2

Mencion : Mestiérs de I'Educacion e de la Formacion

Especialitat : Professor de las escolas bilingiies

Director de recérca : Nicolas Sorba, Dr
Co-directeur de mémoire UCPP : Anghjulina Antonetti

Co-director : Xavier Ferré

Annada universitaria 2019-2020

ISLRE

NSTITUT SUPERIEUR DES LANGUES
DE LA REPUBLIQUE FRANGCAISE







Mercejaments

Voli mercejar totas las personas qu’an contribuit a la redaccion d’aquel memori :
Teni a mercejar, mon director de receérca, M. Nicolas Sorba, Doctor en lengas e cultura
regionalas, per son ajuda preciosa e sos conselhs aportats lo long d’aquel trabalh de

recérca.

Mercegi mon co-director, M. Xavi Ferr¢, regent a Calandreta, per son seguit e son sosten

pendent aquelas doas annadas de Master.

Mercegi Péire-Joan Laffitte, méstre de conferéncia en sciéncias de I’educacion, que me

menet sus las dralhas de l'escritura.

Mercegi Patrici Baccou, Director d'APRENE, per sos engatjaments e son trabalh dins la

nostra formacion.

Mercegi los escolans e los parents de ma classa que m’an permés de reculhir las donadas.

Mercegi Iréna Pradal e Sofia Vaissiere per lors lecturas e lors conselhs de redaccion.

Mercegi los regents qu'escrigueron abans.

Mercegi ma familha e mos proches que fan ¢o que soi, los mercegi tanben per lor sosten,

sens que aquel trabalh serid pas estat possible.



ENSENHADOR

IMIEICEIAMEIES. ... veevieeiiieiieeeteesieeeteeiteete e eteeseessteesseesssaesseessseensaessseasseensseeanssaeesssseeeassseeens 2
ENSENHADOR ..ottt ettt st sae et et sseenaesseensaesaesseensesnsesnseesnneas 3
INTRODUCCION. .....couiiiiiittettee sttt sttt sttt sttt ettt st et e ste s bt e bt entesaeenaeeneesseenseenee 4
I) LAS EXPLICACIONS DEL CADRE TEORIC........cccioiiiieieieeieeeee e 7
1) TerMINOLO@IA. ...uvvieeiiieeeiie ettt eetee ettt e et e e et e e e te e e s sbeeessseeessseeensseeenssaeeeeeansssneeaeannns 7
a) Las aisinas numericas dins 12 Classa..........c.cocviieiiiiiiiiiiiieeciee e 7
b) L’esvelh @ 1as 18NZAS.....c.eiiiiiiieie e 11
c) Lo concepte de Bi-plurilingliiSIme. ..........ceevieriiriiiieniieiiieriie ettt e 15
d) L’ IMMETSION PIECOGA. ...ccuveeueietieeiieeiieeteeniteeteestteeteesttesteesseeeaseasseesnseesseeenseesseeeseesnseeans 17
€) La parentat [INGUISTICA. . ...eecuieriieiieiie ettt ettt ettt e e te e s teebeeseeeebeeeebeeeennbeeeenes 18
f) Lo metode natural d’aprendiSSat@e........ooveeruieriieiiieiieeiiieeiie ettt 21
IT) LA METODOLOGIA DE RECUELH DE DONADAS..........cooviimiieeeeeeeeeeeeennnes 22
1) Las diferentas situacions de classas observadas...........ccccueeeveeeeiiieeciiiee e e 23
Q) LA CAUSTIAA. ..ottt ettt et e et e enbe e teeerbeensneenreeens 23
b) L0 cONEXt dE 1@ TECETCA. .....ecuviiiiiii ettt e e e aara e e e e e 23
) Las situacions professionalas...........cecueeruieriieiiieeieeiiesie et esee et seee e eeeebee e 27
2) Lo tipe d’observacion Utilizada............cceeeieeiiieiiieniieniieiieeie et 28
a) L’explicacion de 1’observacion causida..........cccccueeeriiiriiieniieeiiieeeieeeee e 28
3) Las modalitats de recu¢lh de donadas.............coooveeeiiiiiiiiiiiiiiecceee e, 28
a) Los preparatius de la sesilha en amont.............ccccveeeiiieriiieniie e 28
b) Los enregistraments QUAIOS. .......ccuveevierieeiieriieeieeiee et esteeeteeaeeeeaeeseessaeeseesaseeseeesnsseeas 30
c¢) Los limits rescontrats a aquela €StUdi.......cueeecuiieeiiieeeiiieeeiie e 30
IIT) ANALISI E MESA EN DISCUSSION DE LAS DONADAS.......cooiiiiieeieesieeeiene 31
1) MEtOAOIOZIA. .. .cceiiieiiieeiiie ettt et e et e et e e taeeesaeeensaeesssaeeesnsaaaaeeennsaeeens 31
2 ) RESUILAS. ...t s e et e et e e e tb e e et e e e aaaeeeennnaeas 35
a) La prononciacion de la consonanta [r] dicha «uvulara» o «apicalar.............................. 36
b) L’accent tonic a la prononciacion italiana.............cceeeeveeerieeerieesiiee e eecieeeeveeesvee e 37
3) DISCUSSIONS. ....eieueiieeiieeeiieeetieeeieeeetteeeetbeeestseeesseessseesssseasssaeesssssasssseaassseessseeensseeesseennsees 39
CONCLUSION E PERSPECTIVAS. ... .ottt ettt 42



INTRODUCCION

Las aisinas numericas son de mai en mai presentas dins lo nostre quotidian e dins las
salas de classas. Podon ésser una dintrada pedagogica ludica per descobrir de novelas
lengas e de novelas sonoritats lingiiisticas. L’esvelh a las lengas es un aprendissatge central
de mai en mai pertinent. Es for¢a important pels cicles 1 e 2 mas tanben mai tard dins los
atges seguents, dins I’encastre d’una pedagogia que s’apu¢ja sus un bilingliisme
occitan/francés en immersion precoca per desvolopar de competéncias plurilingiies. Las
aisinas informaticas podon ésser d’aisinas didacticas dins lo cas ont 1’escolan realiza de
tascas demandadas mas podon ¢€sser d’aisinas utilas dins d’autras situacions ont I’escolan
va utilizar lo numeric coma utilizaria d’autras aisinas. Es doncas lo subjecte que decidis ¢o

que va faire, impausat pel grop e non pas impausat pel regent.

D’aprep 1’autor CRISTOL D. «Lo numeric es portaire d’una filosofia d’escambi e
de construccion en comun. Afortis la cooperacion internacionala e lo dialog
intercultural. »’. En classa, aquelas aisinas numericas se restacarian aqui als trabalhs

cooperatius e collaboratius en favorizar I’interaccion entre pars : « Lo numeric en pedagogia es
una dobértura sul monde extern. Renforca la collaboracion. Lo numeric portable permet d’interactivitat
pendent de mesas en situacion, amb l’integracion, per exemple, de capturas audio, foto o video. Lo numeric
autoriza de rapiditat dins las interaccions e una riquesa per la multiplicitat dels suports , de novélas formas

d’interaccions ; la mobilitat del material ; la demultiplicacion de formas pedagogicas.»’

Co qu’es especific a l'efiecch que produsis I’aisina numerica dins un conteéxte
immersiu es aquel raport a la lenga que va cambiar al sens ont la lenga es pas pus un
objecte d’aprendissatge mas una immersion en tant que lenga de comunicacion. L’idea aqui
es que dins aquesta immersion la lenga es pas pus un objécte d’aprendissatge, es lengatge
al sens larg : es ela que parla e es per ela que tot es parlat. Alara, las aisinas numericas son
abordadas de mercé a ’occitan, es ¢o qu’explica que I’occitan deven una aisina per poder
abordar las situacions realas que vivéem e ¢o0 que fa que I’occitan es tanben una institucion

(I’aisina de la classa cooperativa).

1 «Le numérique est porteur d une nouvelle philosophie d’échange et de construction en commun. Il renforce la
coopération internationale et le dialogue interculturel.» CRISTOL Denis = «Oser les pédagogie numériques a
l'école: Enjeux et exemples pratiques» (Cristol 2019 : p23)

2 « Le numérique en pédagogie est une ouverture sur le monde externe. 1l favorise la collaboration. Le numérique
portable permet de l'interactivité lors de mises en situation, avec l'intégration, par exemple, de captures audio,
photo ou vidéo. Le numérique autorise de la rapidité dans les interactions et une richesse par la multiplicité des
supports ; de nouvelles formes d’interactions ; la mobilité du matériel ; la démultiplication des formes
pédagogiques. »



Los escolans an agut 1’escasenca de descobrir de lengas d’una maniéra mai ludica e

aquo permet a I’escolan de seguir a son ritme d’un biais mai individualizat.

La plaga de las aisinas numericas es centrala, notadament pel trabalh cooperatiu que se fa
pendent de moments dedicats e que permet de considerar aquelas aisinas en tant

qu’institucion de classa.

En efiech, pendent las observacions e las analisas dins ma classa, me soi
questionada sus 1’afogament dels escolans al moment de ’escota de las cangons cortetas
dins una lenga estrangic¢ra. Pendent la primiéra escota de la cangon sus 1’ordenador «//
coccodrillo come fa?» en italian, los escolans se rendéron compta que la cangon escotada
¢ra pas dins una lenga qu’avian la costuma de costejar. Segon eles, ¢ra pas de francés e pas
d’occitan tanpauc. Espontanéament, mantuns d’entre eles anonci€ron : «Es d’anglés!»

probablament en ligam amb la dominancia de la lenga anglesa dins lo monde.

Ai constatat qu’aprep diversas escotas mai aprigondidas los escolans relevéron
mantuns mots que se raprochavan de la prononciacion occitana. Eles constatéron tanben
qu’aquela cangon ¢€ra pas un babelism (sid un gergon incompreensible). Quitament se la
lenga lor éra estrangicra, ai sentit que los escolans avian la capacitat a decriptar qualques

térmes.

Tot aqud m’a interpelada e aital volidi despassar aquelas observacions simplas per
fin de mesurar mielhs I'impacte qu’an las aisinas numericas dins 1’encastre de I’esvelh a las
lengas. Avém comencat per la descobérta d’una cangon en italian, puéi, tot lo long de
I’annada avém estudiat mantunas cangons dins divérsas lengas romanas a mai de 1’italian

(catala, espanhol e romanés).

Es per aqud qu’ai desirat trabalhar sus aquel téma : las aisinas dins 1’encastre de

I’esvelh a las lengas e dins lo raport reflexiu dels escolans a lors practicas lingiiisticas.

D’aprep ieu, la descobérta de novélas lengas romanas dins una classa bilingiia
immersiva occitana m’a semblat interessanta a estudiar. Dins aquel contéxt d’esvelh a las
lengas, I’integracion d’aisinas numericas pot rebatre a de finalitats pedagogicas

Interessantas.

La problematica que resulta serid doncas la seguenta: Dins las condicions
d’immersion precoga e de metodes naturals d’aprendissatge, cossi ['utilizacion d’aisinas
numericas favoriza l’esvelh a las lengas e lo raport reflexiu dels escolans en cicle 1-2 a las

loras practicas lingiiisticas ?



A I’agach d’aquesta problematica, ai pensat a doas ipotesis :

- Ipotesi 1 : Las aisinas numericas son abordadas al dintre de la classa de mercé a 1’occitan
e gracia a las autras lengas estudiadas. Ai remarcat que la consonanta [r] uvulara o apicala
(mai comunament sonat r rotlat) se pronodncia pas instantanéament en ¢0 de mantuns
escolans. En efiech, d’unes sentiguéron de «blocatges» a aqueste nivel. Soi partida del
postulat que la prononciacion d’aquela consonanta [r] rotlada podia ¢sser complicada per

las personas francofonas coma era pas presenta dins la lenga francesa.

Ai donc supausat que I’utilizacion d’aisinas numericas ofrissidn [’ocasion de
descobrir de lengas d’un biais mai ludic tot en permetre a 1’escolan de progressar e
d’avancar a son ritme, d’un biais individualizat. Aquo permetria de desfaire aquel blocatge
coma om podia desfaire un cordilh per s’escampar dins la prononciacion d’aquela

consonanta [r] rotlada e poder constatar una amelioracion.

- Ipotesi 2 : Lo bilingiiisme imersiu occitan/francés present dins la classa e dins qual banha
los escolans quotidianament ofris una dimension particulara als escolans quant a lors

praticas lingtiisticas.

Al supausat qu’amb la plaga centrala de 1’esvelh a las lengas fargat per las aisinas
numericas en classa, ofrissia un aprendissatge jos una novela forma. A mai, ajudaria los
escolans a la descoberta dels diferents accents tonics de las lengas doncas a lors
prononciacions, amb 1’eritatge de 1’occitan parlat cada jorn que representa una ajuda de las

bélas.

Per poder respondre a aquela problematica, ai causit d’enregistrar los escolans de
ma classa de GS/CP a la debuta e a la fin de I’annada escolara en periode 1 e en fin
d’annada escolara en periode 4, per fin de comparar dins un primiér temps lor capacitat a
realizar la consonanta [r] rotlada e dins un segond temps lor capacitat a produsir I’accent

tonic. Aqueles dos enregistraments seran utilizats coma suports dins aqueste estudi.

La primiéra partida de I’estudi va consistir a faire 1’estat de la question d’un ponch
de vista scientific. Puéi presentarai la metodologia de recuclh de donadas e analisarai las
donadas obtengudas. Enfin, interpretarai las resultas de ma recérca en faire lo ligam amb

las ipotésis de despart.



I) LAS EXPLICACIONS DEL CADRE TEORIC

La question ont s’escriu aquel memori es ’aport de las aisinas numericas dins
I’encastre de 1’esvelh a las lengas (lengas qu’an pas la costuma de costejar) per d’escolans

en condicions d’immersion precoga.

Aqueles aports venent de las aisinas numericas m’an semblats centrals. En mai
d’eésser «lo perlongament d’un suport papier»®. Coma I’escriu CRISTOL D, es tanben un

novel mejan per abordar d’unes contenguts e diversificar las situacions d’aprendissatges.

Forgca presents dins lo nostre quotidian e dins las salas de classas, las aisinas

numericas ofrisson als escolans una dintrada ludica per descobrir las lengas e de novelas

sonoritats lingliisticas. La tdoca es que lo numeric sid integrat a visada pedagogica, al sens
ont permetrid un palpejament experimental de la part des escolans. A notar, qu’apondut a

aquo, I’esvelh a las lengas demora una partida importanta pels cicles 1 e 2 (e tanben pels
cicles seguents) dins I’encastre d’una pedagogia s’apu¢jant sul bilingiiisme occitan/francés

e per desvolopar de competéncias plurilinguas.

Vaqui perqué mantunas questions resultan de ma problematica iniciala : Quines son
las aisinas numericas utilizadas ? Cossi los escolans s’aproprian las lengas amb

I’utilizacion d’aquelas aisinas? Que van pertocar ? Quina plagca e cossi son integrats en

classa? Cossi se definis 1’esvelh a las lengas ? Dins un encastre de bilingiiisme
occitan/francés, cossi los escolans assimilan las lengas ? Mai particularament las lengas
romanas ? Quin ligam las lengas estudiadas an entre-elas? Cossi se caracterisa I’immersion

precoca e lo metode natural d’aprendissatge ? Quinas son las resultas ?

Las responsas a aquelas questions me permetran d’analizar las donadas empiricas e

las metre en relacion amb 1’encastre teoric del memori.

1) Terminologia

a) Las aisinas numericas dins la classa

Dins aquel estudi, l'usatge de las diferentas aisinas numericas se fa dins
I’organizacion pedagogica : per la descobérta e 1’aprendissatge d’una lenga estrangicra,
mas egalament per la participacion dels escolans a la constitucion d’un saber reflexiu amb

las nostras practicas lingiiisticas.

3 CRISTOL Denis = «Oser les pédagogie numériques a l'école: Enjeux et exemples pratiques» (Cristol 2019 : p21)
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L’autor M. LEBRUN dins son obratge «7eorias e metodes pedagogics per ensenhar
e aprene : Quina placa pels TIC dins [’educacion?» se pausa la question de las tecnologias
coma aisina pedagogica. En efiéch, es una dintrada en maticra d’actualitat mas es tanben
una question importanta que pot remandar a d’interrogacions de las grandas. Quand parlam
de I’eficiéncia d’una aisina numerica aquo necessita de se referir als metodes ont aquela

aisina prendra placa e mai luénh encara als objectius educatius que los sostenon.

Integrar lo numeric en classa se pot faire de mantunas faigons amb diversas aisinas,
coma per exemple : installar una tauleta numerica que possedis de jocs educatius o encara
faire d’exercicis amb 1’ajuda del TBI*. Los escolans podon aprene d’una biais novél e

aquel biais d’aprene pot estimular los escolans.

Integrar lo numeric es tanben aprofeitar de la molonada de resorgas disponiblas
(libres numerics, manuals escolars de mantunas varietats, etc). Aquel avantatge permet
d’ofrir als escolans un aprendissatge diferenciat. L’escolan a la possibilitat de faire e de
tornar faire e deven pas pus tornar mai un «prisonier» del ritme de la classa. Totes aqueles

usatges de las novelas tecnologias demoran de possibilitats, luénh d’aqui I’idea de
«escampar al paniér las aisinas «tradicionalasy que son lo libre e lo quasern, luénh de negligir las

exigéncias de precision e de vertat, luenh d’escartar los sabers escolars dins lor ambicion de rigor e
d’exaustivitat, luénh de sacrificar lo dialog entre las personas [...]»°. L'integracion del numeric e de
las aisinas numericas en classa deu possedir de finalitats pedagogicas e escolaras per fin de

veire cossi aquo pot contribuir a la capitada de cadun.

Dins aquel sens, lo numeric pot ofrir de facilitats d’ensenhament. Mas tanben de
possibilitats novelas per explorar los sabers e balhar als escolans las claus de la
compreneson del monde. En mai, coma I’indica CRISTOL D. dins son obratge «Gausar
las pedagogias numericas a [’escola : Enjocs e exemples pratics» : «Tre que l’escola se
dubris al monde, favoriza un enracinament de sabers dins lo real. Desrevelha los

esperits»’. Segon ieu, lo numeric pot ofrir aquela dobertura, d’una maniéra mai modérna.

4 TBI = Tableau Blanc Interactif

5 «eter au panier les outils « traditionnels » que sont le livre et le cahier, loin de négliger les exigences de précision
et de verité, loin d'écarter les savoirs scolaires dans leur ambition de rigueur et d'exhaustivité, loin de sacrifier le
dialogue entre les personne [...]»

6  CRISTOL Denis = «Oser les pédagogie numériques a l'école: Enjeux et exemples pratiques» (Cristol 2019 : p23)
«Deés que [’école s ouvre au monde, elle favorise un enracinement de savoirs dans le réel. Elle réveille les esprits. »

9



En revenge, coma nos confirma DOMINE G. : «Considerar ['usatge del numeric en
classa coma una obligacion es segurament la melhora fai¢on de capitar pas»’. En efiéch,
cal considerar lo numeric coma una invitacion € coma una oportunitat que convida lo
regent a modificar sas praticas. Avant de s’escampar, cal aver mantuna competéncias en
matiera de numeric puei dins un segond temps per fin d’evitar una rompedura, cal cercar a

integrar lo numeric en dogor.

Uéi, «los TICE® tafura los unes e encanta los autres»’. Per d’unes, las aisinas
numericas son consideradas coma d’aisinas «diabolicas que menagan los fondaments
meteis de la trasmission de sabers escolars [...]»"" per d’autres son «d aisinas
meravilhosas que suscitan la curiositat e permeton [’acces democratic de las coneissengas
cap a aqui reservadas a un pichot eléit»"”. D un ponch de vista del nostre estudi, las aisinas
numericas an una placa importanta en classa. L’ordenador, un mp3 e un dictafon foguéron
integrats a la classa e a son organizacion. Aqui, los escolans se son apropriats lo numeric e
an practicat lo numeric.

Pendent los moments dedicats, los trabalhs collectius placeron los escolans al centre
dels aprendissatges, ¢c0 que ne far d’actors. Doncas, cal veire aquelas aisinas numericas
coma de possibilitats fabulosas per explorar lo monde. Rendon possible la cooperacion jos
divérsas formas novéelas per fin de sortir de 1’individualisme. Son mes al servici dels
aprendissatges de la classa e podon (dins mantuns cas) contribuir a implicar los escolans
dins un contéxt novel.

DOMINE G., dins I’obratge «Los TICE en classa, mode d’emplecy»'? nos confirma
la preséncia de possibilitats novelas amb 1’utilizacion d’aisinas numericas a mai de facilitar
I’ensenhament. Es tanben tornar trobar un plaser d’aprene pels escolans e un plaser
d’esenhar pels regents, sens renonciar al desvolopament d’una reflexion pedagogica

solida.

Totjorn dins la meteissa dinamica, lo numeric placa I’escolan al centre pendent una

tasca particulara, pot alara €sser actor.

7  DOMINE Ghislain = « Les TICE en classe, mode d'emploi » ( Dominé 2017 ) «Considérer ['usage du numérique en

classe comme une obligation est certainement la meilleure facon d’échouer

TICES = Technologies de I’Information et de la Communication pour I’Enseignement

9  « * DOMINE Ghislain = «Les TICE en classe, mode d'emploi » (Dominé 2017) : « Les TICE inquiétent les uns et
ravissent les autres»

10 «outils diaboliques qui menacent les fondements mémes de la transmission des savoirs scolaire [...] »

11« des outils merveilleux qui suscitent la curiosité et permettent [’acces démocratique des connaissances jusque-la
réservées a une petite élite. »

12 DOMINE Ghislain = « Les TICE en classe, mode d'emploi » (Dominé 2017)

[ee}
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Aital, dins un trabalh cooperatiu, lo regent deven acompanhator e se desplaga de cola en
cola dins una autre dimension e poiria ¢sser lo referent dels escolans en trabalhar a
distancia.

Per fin d’illustrar aquel ponch de trabalh a distancia (mon exemple representant un
cas excepcional) me semblava important de parlar de la pandemia ligada al COVID-19. En
efiech, tre lo diluns 16 de marg 2020, las grépias e las escolas foguéron tampadas. Parents
e enfants foguéron confinats a ’ostal pendent un temps indeterminat. Parents en tele-
trabalh e escolans seguidors de la continuitat pedagogica mesa en plaga per lor regent
referent. Lo moment foguét a 1’adaptacion e a la mobilizacion. L’informatica amb las
aisinas numericas mostréeron aqui dins un contéxt excepcional que i avid mantunas
possibilitats d’aprene a I’escola mas tanben a l’ostal, gracia al numeric. Lo numeric
permetet aqui de balhar de pistas per gardar d’aprendissatges complementaris a la
formacion.

Segon ieu, per aver viscut aquela pandemia en regenta, CRISTOL D., nos confirma
plan que l’informatica «representa [’avantatge de la tracabilitat e [’archivatge de
documents produsits»". Las visio-conferéncias an permés a I’escolan de demorar en
contacte e d’assistir a un cors a distancia.

Amb I’informatica, es donc possible d’organizar de temps de trabalh en presencial
per sostenir la motivacion e alternar entre : temps de trabalh a distancia, temps de trabalh

en presential e temps de trabalh autonome.

Per contre, es plan percebut que la question de I’integracion de las TICES en classa
fa partida de la problematica al sens ont I’activitat ensenhaira se pot apreciar solament del
ponch de vista pedagogic coma una autra activitat. Las aisinas numericas son amassa una
noveltat de mai en mai presentas dins los corses de lengas vivas : modifican la placa e lo
rotle del regent coma lo trabalh dels escolans e podon augmentar lo temps d’exposicion a

una lenga. Quitament se los metodes pedagogics utilisats pel regent demoran importantas.

Concernis I’esvelh a las lengas que sera explicat a la seguida, ’avantatge de las
aisinas numericas es qu’an la possibilitat «de tocar diferents canals sensorials notadament

d’utilizar un sens fondamental dins [’aprendissatge d’una lenga : ['ausida !»".

13 «présente ’avantage de la tracabilité et ’archivage des documents produitsy.
14 Quelle place pour le numérique dans I’apprentissage des langues ? (2020) «de toucher différents canaux sensoriels
notamment d’utiliser un sens fondamental dans I’apprentissage d 'une langue : l'ouie !»
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La molonada de ressorgas citadas precedentament es tanben valable dins un contéxt
d’esvelh a las lengas amb inicialament I’existéncia de logicials que permeton de realizar :

de nivols de mots o encara de quizz per exemple.

En anar mai luénh que I’estudi en raport d’aquel ponch d’esvelh a las lengas,
mantuns regents de lengas practican la classa al revers ont los escolans fan lo cors. Amb
per exemple, un subjécte jos la forma d’un diaporama o d’una video amb lor votz
enregistrada dins una lenga especifica. En s’enregistrar avem la possibilitat de s’escotar, de
se corregir ¢ de tornar comengar. D’ unes regents van mai luénh e organisan de discutidas
en visio-conferéncia dins I’encastre d’un escambi amb una escola estrangiéra'.

Es dins aquel camp que regents e escolans practican amassa, los unes per ensenhar

los autres per aprene'.
b) L’esvelh a las lengas

D’aprep I’obratge «L’esvelh a las lengas a l’escola primariay CANDELIER M., nos
prepausa una definicion sul projécte d’esvelh a las lengas.

L’acronim «Evlang» (per «Esvelh a las lengas a [’escola primaria») es : «un programa
d'innovacion e de recérca pedagogicas consacrat a una aprocha originala de las lengas a [’escola primaria,
coneguda jos diversas apellacions coma Esvelh a las lengas, Esvelh al lengatge e dobertura a las lengas.

Educacion a las lengas e a las culturas, Language awareness o encara Sprach-und Kulturerziehung, per

sitar las mai coneguda [...] »".

L’esvelh a las lengas es un programa que se destaca de I’ensenhament precoga de las
lengas dins lo sens ont fa de «diversitat de lengas e de culturas un objecte d’activitats a
[’escola»'®. Aquel programa es una aprocha e non pas un ensenhament pur e dirécte d’una

lenga.

En efiech, Candelier M., nos confirma que : «Tre que fasém una aprocha amb mantunas
lengas, amb mantuns domenis culturals e que i metem dedins lengas o culturas qu’avém pas coma mission

d’ensenhar directament a l’escola, disem que fasem de [’esvelh a las lengas. Co que permet d’integrar totas

15 Quelle place pour le numérique dans I’apprentissage des langues ? (2020).

16 LEBRUN Marcel, DE KETELE Jean-Marie = « Théories et méthodes pédagogiques pour enseigner et apprendre:
Quelle place pour les TIC dans [’éducation ? » (Lebrun, De Ketele 2015 : p 21)

17 CANDELIER Michel = «L ‘éveil aux langues a I’école primaire» (Candelier 2009 : p78) «un programme
d’innovation et de recherche pédagogiques consacré a une approche originale des langues a [’école primaire,
connue sous diverses appellations telles que Eveil aux langues, Eveil au langage et ouverture aux langues.
Education aux langues et aux cultures, Language awareness ou encore Sprach-und Kulturerziehung, pour ne citer
que les plus connues parmi celles qui renvoient spécifiquement a cette méme orientation.»

18 CANDELIER Michel = «L éveil aux langues a [’école primaire» (Candelier 2009 : p78)
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las varietats lingiiisticas en particular e totes los aports culturals que podon amenar (aqui los mainatges)

dins la classa.»"

Aquel programa a pas per objectiu d’ensenhar de lengas estrangieras, son
d’aprochas pensadas de las lengas. Permet una educacion a las lengas e a las culturas
d’aquelas lengas doncas al plurilingiiisme. Los escolans son confrontats a las lengas, a las
culturas e a las diversitats de las lengas estrangieras. Aquesta aprocha constituis «una
dintrada dins ['univers de las lengas, suseptibles de facilitar los aprendissatges

lengatgiers (que sia per la lenga primiéra coma per las lengas estrangiéras)»™.

L’esvelh a las lengas balha acces a I’interdisciplinaritat, coma per exemple a la
numeracion en matematicas amb aqui I’exemple de la numeracion egipciana.

1. pans I'Antiquité, pour écrire les nombres, les Egyptiens utilisaient les symboles suivants :

Pour écrire un nombre, ils répétaient

i (& G i le symbole autant de fois qu'il y avait
d'unités, de dizaines, de centaines,
1 A0 5 sies100 1000 de milliers.

Par exemple, 2 434 s’écrivait :

ii CTOT e YRR L

c'est-a-dire (1 000 + 1 000) + (100 + 100 + 100 + 100) + (10 + 10+ 10) + (1 + 1 + 1 + 1).
e Ecris les nombres suivants en écriture égyptienne : 42, 316, 506.

http://dpernoux.free.fr/exos/Numegy.pdf

Mas tanben amb la calligrafia en arts visualas, I’istoria e la geografia de las lengas
tanben amb «la part que prenon las actituds dins [’educacion a la ciutadanetaty coma nos
confirma ANDRADE A-I., dins son obratge « Janua Linguarum — la porta de las lengas :
l’introducion de l’esvelh a las lengas dins lo curiculumy. Aquela ciutadanetat democratica
demora un enjoc social de I’esvelh a las lengas. D’aprép lo Conselh de D’Eurdpa, es

definida coma : « una participacion crescuda, a la coesion sociala, a l'acceés, a l'equitat e a la solidaritat.
La ciutadanetat democratica concernis l'insercion e non l['exclusion, la participacion e pas la

marginalisacion, la cultura e las valors mas pas las simplas questions de procedura (coma lo vot) e

I’elaboracion activa de las acceptions e praticas de la ciutadanetat»*'.

19 «Deés que l’on fait une approche avec plusieurs langues, avec plusieurs domaines culturels et que ’on met de-dans
des langues ou des cultures que I’on a pas comme mission d’enseigner directement a [’école, on dit qu’on fait de
I’éveil aux langues. Ce qui permet d’intégrer toutes les variétés linguistiques en particulier et tous les apports
culturels que peuvent emmener les apprenants (ici les enfants) dans la classe. »

20 CANDELIER Michel, DABENE Louise= « L'éveil aux langues a l'école primaire» (Candelier Dabéne 2015 : p17-
18-19) «une entrée dans ['univers des langues, susceptible de faciliter les apprentissages langagiers (que ce soit
pour la langue premiere comme pour les langues étrangeres)»

21 STARKEY Hugh (2002) « CITOYENNETE DEMOCRATIQUE, LANGUES, DIVERSITE ET DROITS DE
L'HOMME» «trait [...] a une participation accrue, a la cohésion sociale, a l'acces, a l'équité et a la solidarité. La
citoyenneté démocratique concerne l'insertion et non l'exclusion, la participation et non la marginalisation, la
culture et les valeurs et non les simples questions de procédure (comme le vote) et I’élaboration active des
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Aquel enjoc social comporta tanben la coneissencgas dels paises que compausa lo
nostre monde, las lengas, las culturas, mas tanben de saber que cada persona es diferenta
de part sa color, son séxe, sa lenga o encara de part sa religion. Tot aqud compausa la
nostra societat e demostra una granda diversitat.

Los programas de mairala anonciats dins lo BO n°2 del 26/03/2015, parlan de
I’aprocha de las lengas estrangieras dins lo domeni d’aprendissatge «Mobilizar lo lengatge
dins totas sas dimensionsy: Esvelh a la diversitat lingliistica : a partir de la mejana seccion,
los escolans van descobrir 1’existéncia de las lengas, de cops diferentas de las que
coneisson.

Dins de situacions ludicas coma pendent los jocs o encara coma dins aquela estudi
amb de comptinas, los escolans prenon consciéncia que la comunicacion pot passar per
d’autras lengas que lo francés : per exemple las lengas regionalas, las lengas estrangieras e
la lenga dels signes. Las ambicions son modéstes, mas los ensags que los enfants son
menats a faire, subretot per repetar d’unes elements, devon ésser conduches amb una rigor
segura®.

Puéi, segon lo portal inter-circonscripcion de resorgas pedagogicas de 1’academia de

Reims :  « a pas d’espers de fin de cicle tocant aquesta compausanta del lengatge oral. S’agis
d’aprofeitar de la soplesa de I’aparelh fonatori de [’enfant per desvolopar lor capacitat d’escota e de

reproduccion de son, d’accentuacion mas tanben d’aprene a viure amassa dins una comunautat plurala.”»

Lo programa Evlang balha acceés a D’interdisciplinaritat permet als regents de
prepausar d’activitats diveérsas. Aqui, los escolans se podon apropriar lo lengatge dins una
situacion diferenta o alara rescontrar una calligrafia d’escritura diferenta de la que costejan
de costuma. Lo trabalh pels escolans passa alara per I’escota, la reproduccion e la
memorizacion. Aquelas activitats prepausan :

«una novela maniéra d’abordar las lengas dins la classa en multiplicar las ocasions de passar de l'una a
l’autra, en prene sosten sus ¢o que los escolans sabon dins ['una per mielhs comprene una autra, en

descobrir ¢o qu’es semblable o diferent las unas de las autras, es dins una orientacion interlingiiistica,

. R N 24
interdisiplinara totun, concreéta e permanenta»”".

acceptions et pratiques de la citoyenneté»

22 Education.gouv (2015). Au BO spécial du 26 mars 2015.

23 «lln’y a pas d’attendus de fin de cycle concernant cette composante du langage oral. Il s agit de profiter
de la souplesse de ['appareil phonatoire de [’enfant pour développer leur capacité d’écoute et de
reproduction de son, d’accentuation mais aussi d’apprendre a vivre ensemble dans une communauté
plurielle. »

24 + DE PIETRO Jean-Frangois = « De construire avec la diversité des langues... des pistes didactiques pour une prise
en compte des langues a [’école » (De Pietro 2007 : p 14) «une nouvelle maniere d’aborder les langues dans
la classe en multipliant les occasions de passer de ['une a I’autre, en prenant appui sur ce que les éleéves
savent dans [’'une pour mieux en comprendre une autre, en découvrant ce qui est semblable ou différent
dans les unes et les autres, ce dans une orientation interlinguistique, voire interdisciplinaire, concrete et
permanentey
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Aquo permet alara als escolans de descobrir mantunas lengas en meteis temps € non pas

una sola e unica lenga.

De mercé a I’esvelh de las lengas, d’una part los escolans descobrisson que podem
comunicar amb una lenga diferenta de la sieuna e d’autre part descobrisson I’existéncia
d’autras lengas. Alara, en mairala, los escolans repéran de sons e de ritmes mas

descobrisson tanben de novelas sonoritats e de novéelas culturas associadas a las lengas.

Dins I’encastre d’aquel estudi, lo conceépte d’esvelh a las lengas en cicle 1-2 amb lo
metode natural d’aprendissatge son mes en placa dins ma classa a partir d’aisinas

didacticas de pedagogia institucionala.

Aquel concepte soslinha las aisinas numericas qu’utilizi en classa e qu’an lor plaga.
Aquelas aisinas son pels escolans, 'ocasion de descobrir las lengas d’una faigon mai ludica
mas possedisson tanben una placa centrala. Son tanben consideradas coma una veritabla

institucion al sen de la nostra classa cooperativa en pedagogia institucionala.

La pedagogia se ditz institucionala perqué : «La classa cooperativa es un ensemble vivent ;
luénh de se redusir a una maquina a instruire, es un luoc «d’existéncia, de paraulas de trabalh, (un luoc) ont
s inscriu lo desiry, un luoc propici a las identificacions e a las projeccions de tota mena perqué visca, coma

tota organizacion sociala, a besonh de réglas e de leis. Alara, doas vias son possiblas, la de la
reglementacion e la de Uinstitucionalisation »*. Aquela pedagogia desvolopa tanben de relacions
dichas «ternarias» coma per exemple «Lo regent e [’escolan, mas tanben los escolans entre

eles, se parlan... a prepaus de quicomy.

Coma dich precedentament, aquelas aisinas an una plaga centrala en classa e son
consideradas coma una institucion a part entiera. En efiéch, coma nos explica OURY F., a

la question : «De qu’ausissem per «institucions»?» se vol €sser : « La simpla régla que permet
d’utilizar lo sabon sens se carpinhar es ja una institucion. L’ensemble de reglas que permet de definir «¢o

que se fa e se fa pas» en tal luoc, a tal moment, ¢o qu’apelam las leis de la classa, en son un autre» *.

25 JEANNE Yves = « Fernand Oury et la pédagogie institutionnelle » (Jeanne 2008 : p 113-117) «La classe
coopérative est un ensemble vivant ; loin de se réduire a une machine a instruire, elle est un lieu « d’existence, de
parole, de travail, (un lieu) ou s’inscrit le désir », un lieu propice aux identifications et aux projections de toutes
sortes et pour qu’il vive, comme toute organisation sociale, il a besoin de régles et de lois. Dés lors, deux voies sont
possibles, celle de la réglementation, celle de l'institutionnalisation »

26 PAIN Jacques , « PEDAGOGIE INSTITUTIONNELLE », Encyclopeedia Universalis [en linha] « La simple régle
qui permet d utiliser le savon sans se quereller est déja une institution. L’ensemble des regles qui permet
de définir « ce qui se fait et ne se fait pas » en tel lieu, a tel moment, ce que nous appelons les lois de la
classe, en sont une autre »
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La preséncia d’aquelas aisinas e l'importancia acordada permet a I’enfant de seguir
son ritme e aqui d’un biais mai individualizat. Lor placa es centrala, notadament pel trabalh
cooperatiu que se fa pendent los moments dedicats e que permet doncas de considerar
aquelas aisinas en tant qu’institucion de classa cooperativa. Institucion de classa
cooperativa mas tanben institucion de classa cabussada dins un bilingiiisme immersiu.

Poirem alara parlar de bi-plurilingiliisme.

¢) Lo concepte de Bi-plurilingliisme

Lo bi-plurilingiiisme es un concepte que fonciona dins mantunas lengas. «Bi»
remanda a I’aprenant (lo qu’apren) qu’es ja expausat a doas lengas e «Pluri» remanda a
I’ensenhament d’autras lengas. Los efieches de I’immersion dins una lenga romana
quitament segonda (non mairala), dins lo nostre cas la lenga occitana nos permet de

descobrir e generar un aprendissatge novel.

L’usatge de diferentas aisinas numericas dins 1’organizacion pedagogica es d’en
primier per la descoberta e I’aprendissatge d’una lenga estrangiéra, mas egalament per la
participacion dels escolans a la constitucion d’un saber reflexiu per las nostras practicas

lingiiisticas.
E aquel concepte de bi-plurilingiiisme dins un contéxt d’esvelh a las lengas ?

CASTELLOTTI V. dins D’obratge «D’una lenga a d’autras : praticas e
representacions» a temptat de metre al ponch d’aisinas d’observacion que permeton
«d’estudiar de ligams entre d’unas representacions de la distancia interlingiiistica e la
capacitat desvolopada pels subjectes a establir de rets de relacions entre diferentas lengas
per fin d’accedar al sens.»”” D’aqueste fach, es aprép d’analisas de biais fachas pels
enfants per organizar «los fragments lingiiistics» que ’autor a poscut metre en relacion
«las operacions de seleccion, ierarquizacion e de construccion d’ipotesis que se negocia

en interaccion»’s.

Aquel trabalh d’observacion coma dins aqueste memori de recérca, foguét portat sus

de produccions enregistradas.

27 «d’étudier les liens entre certaines représentations de la distance interlinguistique et la capacité développée par les
sujets a établir des réseaux de relations entre différentes langues afin d’accéder au sens.»
28 «les opérations de sélection, de hiérarchisation et de construction d’hypothéses qui se négocient en interaction».
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Dins lo nostre cas, 1 aguet un trabalh d’observacion en amont pu¢i un trabalh d’analisi qu’a
b

permés ’acceés a las progressions e a las diferéncias dels escolans en debuta e en fin

d’annada escolara. L’analisi se concentrét sus dos mecanismes especifics : lo cas de la

consonanta [r] uvulara o apicala e lo cas de I’accent tonica.

Dins lo cas de I’autor, lo trabalh d’observacion permet d’accedir «a [’encop dels
procediments d’emergéncia de las representacions a lors foncions dins l'interacciony.
Aquelas foncions fogueron diferentas d’una classa a ’autra, coma dins lo nostra cas al sens

ont los fenoménis de prononciacion foguéron diferents tanben d’un escolan a I’autre.

Dins aqueste trabalh d’observacion amb 1’ajuda de divérses exemples, foguct
decelat «d’indicis de reconeisenca mutuala d’un saber partejat sus las lengas e lor
foncionament que los enfants reinvestisson collectivament, de cops implicitament, dins la

resolucion de la tasca.»*’

Pels biais de mantun codis diversificats, los escolans obran alara a «una
distanciaciony» per raport a lor codi e s’aventuran cap a de sistémas desconeguts e temptan
de los decriptar !

Los enfants possedisson alara «d aisinas euristicas poderosas» que lors permeton de
construsir d’ipotésis necessaris a una temptativa primicra de decriptatge al moment ont
«aqueles sistémas apareisson coma distintament alunhats de lor lenga primiéra»>.

Aqueste fenomen es fortament ligat a las premissas del nostre context d’estudi, ligat
tanben al moment ont los escolans s’aproprian las diferentas cangons cap al moment de la
verbalizacion d’aquelas cangons. Cal tanben prene en consideracion que : «/...] quand
aqueles sistemas apareisson coma distintament alunhats de lor lenga primiera, en meteis
temps que lor balhan los mejans de miélhs percebre las similaritats de foncionar amb de
sistemas mai o mens vesins los mena, dins aquel cas, a alargar lor percepcion de la zona

neutra» (Véronique 1990)*'.

29 «des indices de reconnaissance mutuelle d’'un savoir partagé sur les langues et leur fonctionnement que les enfants
réinvestissent collectivement, parfois méme implicitement, dans la résolution de la tdche.»

30 «ces systemes apparaissent comme distinctement éloignés de leur langue premiére».

31 CASTELLOTTI Véronique = « D ‘une langue a une autre » (Castellotti 2001 : p 49-185) « [...] lorsque ces
systemes apparaissent comme distinctement éloignés de leur langue premiére, en méme temps qu’ils leur donnent les
moyens de mieux percevoir les similarités de fonctionnement avec des systémes plus ou moins voisins et les améne,
dans ce cas, a élargir leur perception de la zone neutre.»
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Los escolans s’aproprian las cancons dins las diversas lengas estudiadas (italian,
catala, espanhol e romanés) parallelament a una lenga de classa ensenhada qu’es 1’occitan,

en immersion precoga.

d) L’immersion precoca

Dins aqueste memori, ’analisi porta suls escolans d’una classa de GS/CP ont

I’immersion de la lenga occitana es precoga.

En d’autres térmes los escolans son banhats dins la lenga tre lor dintrada a I’escola
(per d’unes tre la pichota seccion de mairala). Es doncas necessari aqui de comprene ¢o
qu’es 'immersion d’una lenga dins una classa amb los diferents models d'immersion

qu’existisson.

D’aprep HUFEISEN B. e NEUNER G. dins lor obratge Lo concépte del
plurilingiiisme : Aprendissatge d'una lenga terciaria - L'alemand apreép l'anglés, 1o model
de I'immersion es lo metode d’ensenhament escolar lo mai eficag e susceptible de «devenir
[’eveniment del segle dins [’istoria de [’ensenhament de las lengas estrangieras e
d’entrainar enfin aquela «virada» que sonam regularament dempuéi de generacions — e
cap a uéi totjorn de badas» (Freudenstein 2001)*. Mas concernis lo térme d’«immersion»
los ponches de vistas son diferents. Per exemple, en Alemanha es question
«d’ensenhament bilingiie» (Bach 2000) alara qu’en Austria fan referéncia a «la lenga

estrangiera coma lenga de trabalhy (Vollmer 2000).

Eskolim, tederacion d’escolas immersivas en lenga regionala, adopta la definicion

de I’'immersion lingiiistica coma «/o metode d’aquisicion naturala de la lenga».

Aquesta immersion plaga 1’escolan «dins una situacion d’usatge de la lenga» que deu
¢sser pro intensa per fin de permetre la construccion de competéncias, de compreneson e
d’expression. Aquelas competéncias permeton «un usatge aisat e natural de la lenga tan a
l'oral qu’a [’escrich»®. Quand ausissém «ensenhament per immersion» es donc lo metode

visant a reprodusir totas las condicions d’una trasmission naturala de la lenga **.

32 «devenir I'évenement du siecle dans [’histoire de |’enseignement des langues étrangeres et d entrainer enfin ce
«tournanty que [’on appelle régulierement depuis des générations — et jusqu’a présent toujours en vainy

33 «un usage aisé et naturel de la langue tant a ’oral qu’a I’écrit»

34 Association Initiative Citoyenne Alsacienne. Les Langues de France (2013). Lulu. ISBN10 : 1291576746. p 160
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Aquel ensenhament comporta mantun modéls d’immersion :

* Lo model de I’immersion totala precoga es lo mai corrent e foguet desvolopat al
Canada tre 1972. Aital, per aquel model «/’ensenhament se pratica dins una lenga
diferenta de la qu’es correntament utilizada per [’enfant»®. L’ensenhament de doas o tres

primiéras annadas d’escola mairala e primaria se fan completament dins la lenga cibla *°.

* Dins lo mod¢l de I’immersion parciala precoga, d’unas matiéras son ensenhadas

dins una segonda lenga tre la debuta de 1’escolaritat.

* Dins lo model de I'immersion mejana, d’unas mati¢ras son ensenhadas en
immersion sonque aprép un ensenhament en lenga estrangiéra tradicional. Aquo a partir de

la tresena o quatrena annada escolara cap a la setena o ochena annada.

* Dins lo model de I'immersion parciala tardiva, las matieras son ensenhadas dins

una segonda lenga a partir de la ochena o novena annada.

* Dins lo mod¢l de I'immersion minimala, aqui la segonda lenga es ensenhada

unicament dins una disciplina un a dos cops per setmana.

Dins aquel estudi, es lo mod¢l de I’immersion precoca qu’es question. Los efieches
d’aquela immersion dins una lenga romana quitament segonda (non mairala), en
I'ocurréncia la lenga occitana, permet de descobrir e enregar la descobérta d’una lenga
romana. Aquel concépte soslinha una logica dins las lengas romanas al sens ont la logica
de las lengas es transferabla : de mots similars o identics se podon emplegar, parlarem alara

de «parentat lingiiistica» *’.

e) La parentat lingtiistica

La parentat lingiiistica de doas lengas «s’establis pas per la ressemblanca de lors
elements e mens per la ressemblancga de lor elements eparsy. Forca ressemblangas entre las
lengas se podon explicar per «una ascendéncia comunay.Segon Klinkenberg J-M., dins
son obratge « De lengas romanas : Introduccion als estudis de lingiiistica romana »
aquelas ressemblancas podon venir de tres autres fenomens existents : «d’emprunts o

interferéncias, de fach de motivacion o encara de I’asardy.

35 «l’enseignement se pratique dans une langue différente de celle qui est couramment utilisée par [’enfant»
36 DUVERGER Jean = « L ’enseignement en classe bilingue » (Duverger 2005)

37 CASTELLOTTI Véronique = « D ‘une langue a une autre » (Castellotti 2001 : p 49-185)

38 «des emprunts ou interférences, des faits de motivation ou encore du hasard. »
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D’en primiér, cap al fenomen d’interferéncias, 1’autor pren coma exemple diverses
mots turcs per illustrar aquel fenomen : «ambiilans, ekspres, dus, otobiis, tuvalet, garsony.
Lo turc e lo francés son pas aparentats: «en fach, lo primier a tot simplament empruntat

aqueles termes al segondy»*.

Puei, seguis lo fenomeén «dels faches de motivacion», aqui los signes de la lenga son
considerats coma «arbitrarisy que significa que «la forma de lor significant es
independenta de la forma de la causa que designan»®. Per exemple : es pas dins la natura
d’un chin de se sonar chin mas d’unes signes podon «€sser motivats» : «la forma de lor
significant es produsida per la de lor referent.» Coma per exemple amb d’onomatopeas :
que lo gal faga cocorico, la galina cot cot, la vaca meuh e lo pistolet pan es pas un signe de
I’asard mas son «de particularitats de referents que son lo gal, la vacae lo pistolet»?'.
Aquel fenomén de motivacion s’aplica tanben a de substantius o a de verbs que ne deriva,
per exemple los verbs que designan lo crit del corb coarnar en occitan, croasser en francés
e to caw en anglés mas tanben los noms del parpalhon son onomatopeatics. Los noms del
parpalhon, dins mantunas lengas del monde presentan una structura simetrica que rampela
lo movement de las alas : « italian farfalla, japonés tschtscho, nahuatl, papaloth,
portugués borboleta, basc pimpirina, hébreu parpar ...» D’aquel fach, de ressemblancas
fondadas sus aqueles fenomens «podon pas constituir un argument en favor de la parentat

de doas lengas.»

Enfin, lo darrér fenomen possible de ressemblancas serid 1’asard : «Kai significa
«e» en corean e en grec ; bad significa «marrity en anglés e en persan ; «grandy se dit
didi en georgian e dids en lituanian. » Aqud mostra pas tanpauc qu’aquelas lengas sian

aparentadas.

D’aquestes fenoméns pot porgir aquela question : Cossi eliminar aquestes tres

ipotesis ?

Klinkenberg J-M  nos ditz qu’aquela parentat «se proba per de relacions
sistematicas, que podém sonar «foncions»*. Son consideradas coma «de correspondéncias

regularas (¢o que significa pas «ressemblangas»)®» dins una seguida de mots.

39 «en fait, le premier a simplement emprunté ces termes au second.»

40 «la forme de leur signifiant est indépendante de la forme de la chose qu’ils désignent»
41 «des particularités des référents que sont le coq, la poule, la vache et le pistolet»

42 «se prouve par des relations systémiques, que l’on peut appeler «fonctions»».

43 «des correspondances régulieres (ce qui ne signifie pas «ressemblancey)
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Aquelas correspondéncias possedisson una sola explicacion : «Lors varietats observadas an una
origina comuna d’ont provenon per scission. Aquela tési sera mai forta que las serias de mots causidas per

elaborar de mots estables dins las lengas (mot gramaticals, o téermes designant de realitats quasi universalas
s «solelhy, «mairey, «aiga», etc.»*. Preném un exemple qu’es lo de I’autor amb lo mot «pairey :
«gotic : fadar ; irlandés: athir, latin : pater; gréc : pater ; armenian : hayr ; ancian

indian : pita, tocarian : pdtchare ».

Coma nos confirma ’autor, podém, dins una primiéra constatacion, dire que los
mots de serias son «en relacion semantica constantay. Puéi dins una segonda constatacion,
podem dire que los mots d’aquela seria son «en relacion constanta sul plan signifiants». La
ressemblanga aqui compta pas, ¢O que compta es plan «la sistematicitat de la concordanga
formala». Se preném lo cas de concordanca sistematica, I’exemple de «paire» nos mostra
una seria de concordanca specifica : «lo f del gotic correspond a un p en latin, en gréc, en
ancian indian e en tocarian, a un irlandés o, e un armenian h.» Lo caracter
« systemic d’aquela concordanga» es confirmada per d’autras serias semanticas, coma per

exemple lo mot qu’a lo sens de «peis» : «gotic fisks, irlandés iasc, latin piscis.»
P g b

Relatiu a «/’estat de lengas mai recentas» sia las lengas estudiadas en classa lo long
de I’annada qu’éron : italian, I’espanhol lo catala e lo romanés : «De serias coma fatto (it.),
hecho (esp.), fait (fr.), fapt (roum.)» valon pas lors «ressemblangas» (hecho ressembla pas
brica a fapt) mas per la regularitat de lors correspondéncias, confirmada per «lach» :
«latte, leche, lait, lapte ou pas «nuity :@ notte, noche, nuit, noapte, etc.» Observam alara
una concordanca forca regulara : «pertot ont trobam l’italian tt, rescontrarem ch en
espanhol, yt en francés e pr en romanés». Rejonhi ’autor en prene ’exemple del mot
«crocodily : s’escriu crocodil en occitan e en catala, coccodrillo en italian, cocodrilo en
espanhol e crocodilo en portugués. Lo ponch de concordanca regulara es tanben plan

observable dins aqueste cas.

Dins lo nostre cas de las lengas romanas, la procedura de reconstruccion lingiiistica
es utila. Aquela procedura se definis coma d’estudis de correspondéncia que servisson
egalament a reconstrusir ipoteticament : «/’estat anterior en t0 — estat comun e desconegut

— des las lengas observadas dins lor diversitat en t1»*.

44 «Les variétés observées ont une origine commune, dont elles proviennent par scission. Cette these sera d’autant plus
forte que les séries de mots choisies pour [’élaborer sont des mots stables dans les langues (mots grammaticaux, ou
termes désignant des réalités presque universelles : « soleil », « mére », « eau », etc.).»

45 «l’état antérieur en t0 — état commun et inconnu — des langues observées dans leur diversité en t1
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Dins un primiér temps, ’estudi de las constantas (o foncions) permetria
«d’imaginar qualques traches de la lenga d’origina»®. Dins I’exemple de «maire» ¢
«meses» la conclusion obtenguda en seguida de I’observacion permet de supausar
«qu’aqueles mots possedissian totes un m a l'inicial dins [’estat supausat comun de totas

aquelas lengas»”.

Cal doncas plan insistir sul fach qu’«aquela reconstrucion abotis non pas a una
realitat lingiiistica empirica mas a un modeél»*. Es alara I’expression d’una foncion al sens
matematica del térme : «lo produch reconstrusit exprima una correspondéncia entre

traches qu’aparten als ensembles que son las lengas estudiadas»® .

Dins lo nostre cas, las lengas foguéron estudiadas en classa pel cant. L’italian per las
cancons «/l coccodrillo come fa ?» e «Volevo un gatto nero». Lo catala per la cangon
«Brilla brilla estel petity. L’espanhol per las cangons «Dormido esta el leon» e «Colores
colores». E lo romanés per las cangons «4m o casuta mica» e «Un elefant se leganay.
Aquelas lengas foguéron estudiadas pel cant e transmesas per un metode especific dich

«metode natural d’aprendissatge».

f) Lo metode natural d’aprendissatge

Rampelam qu’un metode pedagogic «descriu lo mejan pedagogic adoptat pel regent

per favorizar I'aprendissatge e aténher son objectiu pedagogicy .

Puei, concernis lo metode natural d’aprendissatge, proven d’un questionament
prigond sul rotle e lo foncionament de I’escola dins la societat. Questionat per FREINET
C., que volia tornar pensar la forma escolara tota e elaborar alara una vertadiera filosofia
de I’educacion : «lo metode natural». Aquel metode possedis una plaga importanta en
pedagogia Freinet.

FREINET C., utiliza lo térme «metode» perqué avia per desir de rampelar e
argumentar ja sus un plan pedagogic mas tanben sus un plan politic : «la necessari part del

regent dins |'organizacion rigorosa de la classa e dels aprendissatges»”'.

46 «d’imaginer quelques traits de la langue d’origine»

47 «ces mots possédaient tous un m a l'initiale dans |’état supposé commun de toutes ces langues».

48 «cette reconstruction aboutit non pas a une réalité linguistique empirique mais a un modele»

49 KLINKERNBERG Marie = « Des langues romanes: Introduction aux études de lingiiistique romane »
( Klinkenberg 1999 : p 89) «le produit reconstruit exprime une correspondance entre traits appartenant aux
ensembles que sont les langues étudiées»

50  Eduscol «Les méthodes pédagogiquesy : «décrit le moyen pédagogique adopté par [’enseignant pour favoriser
I"apprentissage et atteindre son objectif pédagogique»

51 «la nécessaire part du maitre dans 1’organisation rigoureuse de la classe et des apprentissages»
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FREINET C., a sonat aquel metode de «mnaturaly perque se volia opausar a
«artificialy al sens de «metode tradicionaly repausant suls elements d’una «falsa sciéncia»
coma o disia 1’autor.

Aqueste mot determina «la maniéra de faire que possedis un luoc pertot e temps dins la vida,
mas tot particularament la dels enfants qu’aprenon a se téner de pes, a caminar, a parlar, la maniéra

d’educacion de las maires, ont los scientifics fan de recérca e de descobertas, la maniéra dont los escrivans
escrivon, la maniéra de trabalh dels matematicians...»”>. Aquel biais de «conquistar los sabers» o
dels saber-faire es lo palpejament experimental. Per FREINET C., aqueste palpejament era
lo processus universal de 1'intelligéncia umana.

Co que cal notar del metode natural es aquel «processus d’aprendissatge complexe»
dins ¢0 qu’es ensenhat a I’escola, aquo correspond a una maniera d’aprene per palpejament
experimental. En classa, aquel procediment pren sens dins 1’accuelh de las produccions
liuras dels escolans e visa «la conquista de sabers per la transformacion d’aquelas
produccions e lo trabalh cooperatiuy™. Las capitadas d’aqueles palpejaments son alara
instituidas en tecnica de vida **.

En se centrar mai particularament sus la nostra recerca, lo numeric foguet integrat
dins una toca pedagogica e a permés un palpejament experimental personal mas tanben
cooperatiu (en cola). Dempuéi la debuta de 1’annada escolara, los escolans utilizavan ja las
aisinas numericas en classa pendent de moments dedicats. Los escolans avian la
possibilitat d’1 anar sol o en grop. Se ’escolan esprovava quin que sia lo questionament,
avia la possibilitat de s’adreigar a sa cola e resolver lo probléma amassa. Amb la placa
d’aquelas aisinas numericas ¢ amb lors integracions a la vida e a 1’organizacion de la
classa, aquelas aisinas ocupéron una placa centrala al sen d’aquesta classa cooperativa mas

tanben una placa centrala dins lo metdde natural d’aprendissatge ensenhat.

IT) LA METODOLOGIA DE RECUELH DE DONADAS

1) Las diferentas situacions de classas observadas

52  «la maniere de faire qui a lieu partout et tout le temps dans la vie, mais tout particulierement celle dont les enfants
apprennent a se tenir debout, a marcher, a parler, la maniere dont les méres éduquent, dont les scientifiques font des
recherches et des découvertes, dont les écrivains écrivent, les mathématiciens travaillent... » Cette fagon de
«conquérir les savoirsy

53 «la conquéte des savoirs par la transformation de ces productions et le travail coopératif»

54 (ICEM-PEDAGOGIE FREINET, 2018, p. 238 239)
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a) La causida

Coma dich precedentament, aquela tematica tenia a un constat, a partir de ma
practica, tocant la facilitat e ’enveja dels escolans de ma classa de GS/CP quand an capitat
de s’apropriar la cangon «I/ coccodrillo come fa ?» en lenga italiana. Quitament se la lenga

lor foguet estrangicra tre la primiéra escota, significava totun quicom per eles.

Aital, per aquesta analisi, ai causit de trabalhar a partir d’aquela cangon italiana
intitulada «!/ coccodrillo come fa ?». Me soi api¢jada sus d’enregistraments audios dels
escolans realisats en debuta e en fin d’annada, en primiéra e en quatrena peridode mai

exactament.

Tot en saupre qu’aquel trabalh foguet menat per la preséncia de I’utilizacion de
divérsas aisinas numericas pels escolans, pendent I’annada escolara, apondut a aquo,
mantunas cangons en lengas romanas fogucron estudiadas (Cf. annexa n°l) : «l/
coccodrillo come fa ?» e «Volevo un gatto nero» en italian, «Brilla brilla estel petity en
catala, «Dormido esta el leon» e «Colores colores» en espanhol e «Am o casuta mica» amb

«Un elefant se leganay» en romangés.

Aprép Dinterest portat sus las precisions didacticas e pedagogicas d’aquelas
diferentas aisinas al servici dels aprendissatges, ai causit per aquela estudi de portar mon

analisi sus las progressions e las diferéncias dels escolans.

Los enregistraments fargats en debuta e en fin d’annada pels escolans portaran sus
una frasa tirada de la cangon «I/ coccodrillo come fa ?». Ligat a aqud d’unas cangons

fogueron estudiadas long de I’annada.

b) Lo context de la recérca

Dins aquel memori, las ideas essencialas e fondatrises de la problematica son :
- L’utilizacion d’aisinas numericas en classa dins ’encastre de I’esvelh a las lengas
- La confrontacion d’un trabalh de descobérta de mantunas cancons en divérsas lengas

romanas en debuta e en fin d’annada escolara.
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Me semblava doncas logica d’estudiar aquelas doas idéas dins la meuna classa dins
la toca de las confrontar. Perque los dos cadres sidn similars, ai causit d’enregistrar los
escolans sus la meteissa cangon en debuta e en fin d’annada escolara. Per objecte principal
d’estudi, ai causit la cangon italiana «II coccodrillo come fa ? » perque éra d’una part la
primi¢ra cancon estudiada en classa e d’autre part una cangon forca apreciada pels

escolans.

Al despart, voliai observar totes los comportaments pu€i me centrar suls fenomens
relevats per poder comparar aquelas actituds en las analisar en debuta e en fin d’annada.
Puei ai causit aprép mantunas escotas, de me centrar suls fenoméns que me pareissian
interessants a estudiar que son : lo cas de la prononciacion de la consonanta [r] uvulara (o
apicala) sonada mai comunament «consonanta [r] rotlada» e lo cas de 1’accent tonic.

Primiérament, lo cas de la consonanta [r] rotlada, ont partiguérem sul postulat que
la prononciacion qu’aquela consonanta especifica demorava complicada per las personas

francofonas perque éra pas presenta dins la lenga francesa.

Pel biais d’enregistraments successius, voliai estudiar los ponches de dificultats e de
capitadas cap a las competéncias fonatorias a traveérs qualques elements fonologics
especifics a la lenga estudiada, coma aqui la consonanta rotlada [r]. Pu¢i lo cas de I’accent

tonic que porta coma definicion : «accent gramatical qu’apelam per excelléncia, «l’accent tonicy
ausissem parlar d’aquela percussion, d’aquel ton lo mai fort e lo mai energic que domina sus una de las
sillabas de cada mot : mas per aquo pretend pas refusar a las autras sillabas d’autres accents, d’autres tons

mens frapants»>.

En efiéch, dins cada lenga I’accent tonic existis e cada mot possedis son accent

tonic.

WEY F-A., cita ’exemple de la lenga francesa dins son obratge «las sillabas en
francés son totas accentuadas d’una maniera quasi uniforme : [’accent tonic porta de

longa sus la darriéra sillaba...» °.

55 «accent grammatical que nous appelons par excellence, « I’accent tonique » on entend parler de cette percussion,
de ce ton le plus fort et le plus énergique qui domine sur une des syllabes de chaque mot : mais par cela on ne
prétend pas refuser aux autres syllabes d’autres accents, d’autres tons moins frappants. »

56 <« WEY Francis = « Etude sur la langue francaise » (Wey 1840 : p 63). les syllabes en francais sont toutes
accentuées d’une maniére presque uniforme : [’accent tonique porte constamment sur la derniére syllabe...»
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Mas dins lo contéxt d’aquel memori ont los fenomeéns estudiats son ligats a la
cancon «I/ coccodrillo come fa ? » en lenga italiana, BIAGIOLI G., dins son obratge
«Gramatica italiana elementara e rasonada : seguida d’un tractat de la poesia italianay
nos ditz que : «L’accent tonic a pas cap de plaga fixa dins los mots, se pot trobar sus la
darriera o sus la penultiema, o sus [’antenultiema sillaba, e quitament sus la que la
precedis»’’. Lautora nos explica divérsas réglas conernis aquel accent tonic en fonccion

de las sillabas que compausan aquel mot.

En se centrar sus la nostra frasa «Il coccodrillo come fa ?» enregistrada e
prononciada pels escolans de ma classa ’autora BIAGIOLI G., nos aporta mantunas

informacions que concernis 1’accent tonic.

Copam las paraulas «I/ coccodrillo come fa ?» mot per mot en comencgar per
I’article definit 7/» qu’introdusis lo nom «coccodrilloy» e que se revira per «lo» en occitan.

Aqui la régla que concernis 1’accent tonic es aquela : «Totes los mots d’una sola sillaba an
naturalament [’accent tonic, exceptat les pronoms mi, ti, ci, vi, si, lo, gli, la, le, li, ne ; los articles il, i, lo, gli,

la, le, e las monosillabas que, dins lo discors, son per dire incorporats a un autre mot, coma la negacion
non, e la conjoncion e semblables»”. D’aquel fach, 1 a pas d’accent tonic dich «natural» sus
aquel article definit.

Pel nom «coccodrilloy que significa «crocodil» possedis quatre sillabas, 1’autora
soslinha qu’es complicat de faire conéisser a las personas estrangiéras la plaga d’aquel

accent quand lo mot despassa doas sillabas.

Per aquo, BIAGIOLI G., enumera diversas réglas que son necessaris de prendre
compta ; aqui la régla que s’applica pel nom «coccodrilloy seria aquela «Los mots ont la
penultiema vocala es seguida per una de las consonantas s c, g, [, m, n, 1, s, t, v, ['accent

tonic es sus la vocala que precedis cop sec aquela consonanta, coma pudica [...]»”.

La penultiema o avant darriéra vocala qu’es «i» seguida per la consonanta «c»,

I’accent tonica se faria doncas sus la vocala «i» dins lo mot «coccodrilloy.

57 BIAGIOLI Giosafatte. = « Grammaire italienne élémentaire et raisonnée: suivie d'un traité de la poésie italienne »
(Biagioli 2017 : p ) «L accent tonique n’a point de place fixe dans les mots, il peut se trouver sur la derniére ou sur
la pénultieme, ou sur I’antépénultieme syllabe, et méme sur celle qui la précéde »

58 «Tous les mots d’une seule syllabe ont naturellement I’accent tonique, excepté les pronoms mi, ti, ci, vi, si, lo, gli, la,
le, Ii, ne ; les articles il, i, lo, gli, la, le, et les monosyllabes qui, dans le discours, sont pour ainsi dire incorporés a
un autre mot, comme la négation non, et la conjonction e, et semblables.»

59 BIAGIOLI Giosafatte. = « Grammaire italienne élémentaire et raisonnée: suivie d'un traité de la poésie italienne »
(Biagioli 2017 : p 16 ) « Les mots ou la pénultieme voyelle est suivie par une des consonnes c, g, I, m, n, r, s, t, v,
l’accent tonique sur la voyelle qui précéde immédiatement cette consonne, comme pudica [...]»
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Prenem a la seguida «come» que se tradusis aqui de «cossi». Per aquel adverb

interogatiu, la régla correspondenta es la reégla de las doas sillabas : «Quant als mots de doas
sillabas, se la darrera vocala es accentuada, es sus ela que se troba [’acent tonic, coma dins canto, mori,

etc. ; mas se la darréra sillaba es pas accentuada es sus la precedenta que I’accent tonic es plagat, coma
dins mano, monte, vénto, etc»®. Per aquel adverb interrogatiu la darriéra sillaba «me» es pas

accentuada, I’accent tonic es alara plagat sus la sillaba precedenta «co».

Enfin pel vérb faire conjugat al present, a la tresena persona del singular sid «fa» es

la régla dels mots a una sillaba que s’aplica, aqui i a pas d’accent tonic ditz « natural ».

Dins la frasa « I/ coccodrillo come fa ? » 1’accent tonic es donc plagat a diferents

endreches segon lo mot prononcat.

Per contre, 1 a d’autres caracters de prene compta dins cada son : «la votz, la
durada, lo ton, lo timbre, [’articulacion» e lo caracter principal que determina los sons los
mai remarcables d’una lenga es lo caracter «votzy» : «Es ela que fa qu’un son es pusleu un

Aounl, qu'un O o un E».

Lo caracter durada d’un son o rend long o briu. Existis de sons que necessitan un
cambiament mai dificil de ’organ coma «los sons greus» e los sons precedits o seguits per
una articulacion «mai peniblay se devon d’¢ésser naturalament mai longs.

Lo caractér fon es forga sensible en lenga italiana comparada a las lengas modeérnas,

es el que rend un son agut o un son gréu

Lo caractér timbre destria la votz d’'un ome de la d’un autre Ome quitament se
prondncian los meteisses sons amb lo meteis ton, segon BIAGIOLI G., : «Aquel efiech
depend de [’aptitud del nostre organ auditiu a apercebre las impressions las mai delicatas,

e aquela fola de pichotas circonstancias que podém sentir, e qu’es impossible de notar»®'.

Enfin, lo caractér articulacion es ligat al caractér votz, es una modificacion
instantaneéa que representa pas lo son entier. En efiech : «Cada son, al moment primier de
son emission patis una modificacion que [’afecta a l’instant precis ont comenga de se faire

ausiry®.

60 «Quant aux mots de deux syllabes, si la derniére voyelle est accentuée, c’est sur elle que se trouve l’accent tonique,
comme dans canto, mori, etc. ; mais si la derniere syllabe n’est pas accentuée, c’est sur la précédente que I’accent
tonique est placé, comme dans mano, monte, vento, etcy

61 BIAGIOLI Giosafatte. = « Grammaire italienne élémentaire et raisonnée: suivie d'un traité de la poésie italienne »
(Biagioli 2017 : p 17) «Cet effet dépend de I’aptitude de notre organe auditif a apercevoir les impressions les plus
délicates, et cette foule de petites circonstances que l’on peut sentir, et qu’il est impossible de noter»

62 «Chaque son, au premier moment de son émission, subit une modification qui ne ['affecte qu’a l'instant méme qu’il
commence a se faire entendre».
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Segur, de sons simples se trapan, coma los sons [a], [¢], [i], [0], 0 encara [u], mas en

lenga italiana totes los sons son afectats per un caractér precedent.

Dins I’encastre d’aquel memori de recérca, las aisinas numericas acompanhavan
I’escolan dins aquela practica lingiiistica, aquelas aisinas son pels escolans I’ocasion de
descobrir de lengas d’una biais mai ludic. Permetan a I’escolan de poder avancar a son

ritme e de maniéra individualizada.

c) Las situacions professionalas

Dins I’encastre d’aquel memori, mon objectiu ¢ra de reculhir las donadas per
d’enregistraments faches pels mainatges e de los analisar. Aqueles enregistraments
fogueron confrontats a las receércas efectuadas en amont suls fenoméns especifics de
prononciacion : la consonanta [r] rotlada e I’accent tonic. Foguéron tanben confrontat al

principi d’esvelh a las lengas amb ’aport de las aisinas numericas.

Per aquela recérca, lo metode d’investigacion portava principalament sus 1’analisi
d’enregistrament audio. Foguéron realisats per d’escolans en cicle 1 ¢ 2 (GS-CP) a la
debuta de 1’annada e en fin d’annada escolara.

L’analisi portét tanben sul trabalh cooperatiu entre escolans que foguet observat amb la

mesa a disposicion d’aisinas numericas en classa (ordenador, mp3, dictafon)

Pendent aqueles diferents peridodes, lo numeric foguét integrat a I’estudi dins una
toca pedagogica al sens ont lo numeric permetria lo palpejament experimental tant al nivel
personal qu’al nivel collectiu (en cola de trabalh). Aqui los escolans an utilizats d’aisinas
numericas disponiblas en classa coma : ordenador, mp3, dictafon. Los posquéron utilizar
sol o en pichot grop. Mantuns moments dins I’empléc del temps an permés al escolans
d’utilizar las aisinas numericas : percorrer de dorsiers, visionar de videos vistas e
estudiadas en classa sus 1’ordenador, escota una cancon sus un mp3 o encara s’enregistrar
amb un dictafon.

Se I’escolan sol éra en questionament, avia la possibilitat de s’adreigar als equipiers
de sa cola (o a un autre mainatge de la classa) e amassa €ran menats a se pausar questions o
a participar tot en resolver de problemas. Dins aqueste cas, los escolans fogueron actors e
son al centre del questionament. Lo fach d’utilizar las aisinas en pichot grop m’a permés

d’observar e de crear de situacions de cooperacion.
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Aquestas aisinas an ocupadas una plaga importanta en classa e son estada integrada a la
vida e I’organizacion de la classa, ¢0 que fa que los escolans se sona apropriats lo numeric

per la practica.

2) Lo tipe d’observacion utilizada

a) L’explicacion de I’observacion causida

Dins I’encastre de la recérca e per fin de permetre una observacion optimala, ai
observat e enregistrat los escolans de la classa de GS-CP de la Calandreta la Jaquetona de
Narbona en primiér e en quatren periode pendent una sesilha tot en respectar lo cadre legal,

amb d’autorisacions d’enregistrar.

Las observacions son d’aisinas de recu¢lh pertinents per estudiar de comportaments,

d’actituds o d’interaccions. L’observacion permet d’accedir diréctament als faches.

L’observacion se qualifia de dirécta, perqué en tant que regenta, ¢ri membre del
grop, ai participat a las intervencions e €ri capabla d’observar e d’escriure la situacion en
directe. L’observacion ¢ra tanben a descobert perque eri perceptibla pels escolans.

Aquelas observacions se son debanadas pendent las sesilhas de cant ont cantérem

amassa mantuns cops la cangon italiana «/I coccodrillo come fa ? ».

Enfin, lo fach d’enregistrar totes los escolans m’a permés dins un primiér temps de
me concentrar plenament sus cada escolan. Aital, posqueri escotar los fichiers audios

enregistrats mantuns cops per poder produsir una analisi de qualitat.

3) Las modalitats de recuélh de donadas

a) Los preparatius de la sesilha en amont

En tant que regenta-estudianta, fau de fichas de preparacion per ma classa.
Concernis lo domeni del cant (aqui dins una lenga estrangiera) apresti ma sequéncia sus
mantunas sesilhas que podon modular segon los besonhs dels escolans. La classa es
aprestada amb de progressions claras e pensadas al nivel de 1’annada escolara (Cf. Annéxa

n°2).
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Avant d’enregistrar los escolans, me soi assegurada de poder enregistrar en respectar
I’encastre legal amb d’autorizacion de filmar. Fargar d’enregistraments en classa es ligat al

context d’excepcion pedagogica que correspond essencialament a : «d’acords sectorials
negociats contra una remuneracion a prétzfach. Aqueles acords permeton d'utilizar d’obras dins un encastre
pedagogic, es a dire a des fins exclusivas d’illustracion dins [’encastre de [’ensenhament e de la recérca, a
destinacion d’un public majoritarament compausat d’escolans, d’estudiants, de regents o de cercaires

directament concernits»®.

Lo ministéri de I’Educacion nacionala e de la Joinesa, lo ministéri de I’ensenhament
superior, de le Recerca e de I'Inovacion e la conferéncia dels presidents d’universitat

(CPU) an conclus d’acords.

Dins lo nostre encastre, lo ponch accentuat correspond a 1’acord «amb la Societat dels
autors, compositors e editors de musica (SACEM) sus [interpretacion viventa d’obras musicalas,

['utilizacion d’enregistraments sonors d’obras musicalas e I'utilizacion de video-musicas» *.

D’aprep lo ministre de 1’educacion nacionala e joinessa, al document «Proprietat
intelectuala»®.
Es dich al ponch «Utilizacion d’obras integralas e d’extraches d’obras dins la classay»

que : «S'agissent de musica, son autorizadas la representacion integrala dins la classa, als escolans o als
estudiants, d’enregistraments musicals, amb la representacion dins la classa d’obras musicalas integralas

pels escolans o estudiants, a de fins exclusivas d’illustracion de |’ensenhament o de la recérca»®.

Dins un segond temps, al prepaus de las autorizacions d’enregistrar, Eduscol nos
ditz que : «De nombroses usatges pedagogics s apuéjan uei sus [utilizacion de donadas
personalas dels escolans, es a dire sus d’informacions que permeton de las identificar
[...]°» En efiéch, lo RGPD (Reglament General sus la Proteccion de Donadas personalas)
es dintrat en vigor lo 25 de mai de 2018, aquel reglament afortis los dreches de las

personas dins lo domeni de las informacions personalas.

63  « des accords sectoriels négociés contre une rémunération forfaitaire. Ces accords permettent d'utiliser des ceuvres
dans un cadre pédagogique, c'est-a-dire a des fins exclusives d'illustration dans le cadre de l'enseignement et de la
recherche, a destination d'un public majoritairement composé d'éléves, d'étudiants, d'enseignants ou de chercheurs
directement concernés. »

64 Eduscol «Comment utiliser des ceuvres dans un cadre pédagogique ?» «avec la Société des auteurs, compositeurs et
éditeurs de musique (SACEM) sur l'interprétation vivante d'ceuvres musicales, l'utilisation d'enregistrements sonores
d'eeuvres musicales et l'utilisation de vidéo-musiques»

65  Eduscol (2010) «Propriété intellectuelley.

66 «S'agissant de la musique, sont autorisées la représentation intégrale dans la classe, aux éléves ou aux étudiants,
d'enregistrements musicaux, ainsi que la représentation dans la classe d'ceuvres musicales intégrales par les éleves
ou étudiants, a des fins exclusives d'illustration de l'enseignement ou de la recherche ».

67 «De nombreux usages pédagogiques s'appuient aujourd'hui sur l'utilisation de données personnelles des éléves,
c'est-a-dire sur des informations qui permettent de les identifier [...]»

30



Per aquel estudi, ai utilizat lo modél d’autorizacion d’enregistrament imatge/votz
disponible sus Eduscol® intitulat «4UTORIZACION PARANTALA d’enregistrament E
D’UTILIZACION de l'imatge/de la votz D’'UN MENOR»* legatari del projécte pedagogic
«Enregistrament de la votz d’un menor a [’ocasion d’un cant dins [’encastre d’un memori

de recerca» (Cf. Annexe n°3).

b) Los enregistraments audios

Aquel memori de recerca es centrat sus l’utilizacion d’aisinas numericas e sus
I’esvelh a las lengas. Per ieu, ¢ra primordial de reculhir de donadas per d’enregistraments.
Justament aqui, las donadas fogueron reculhidas amb 1’aisina numerica : ordenador.

Una simpla observacion auria pas estada pro sufisenta per estudiar los mecanismes
orals de cada escolan. Los enregistraments associats a la teoria m’an permés de metre en

evidéncia de caracteristicas objectivas suls mecanismes orals.

Per enregistrar los escolans, ai utilizat un ordenador, los escolans venian amb ieu un

per un al buréu de regenta e los autres escolans éran en trabalh d’autonomia. Ai utilizat lo
icial Audacity, es u .. .. udi ) Aqu ..

logicial Aud. es un logicial d’edicion audio e d’enregistrament de sons. Aquel logicial

open-source es a gratis e es disponible per mantuns sistémas d'expleitacions.

c¢) Los limits rescontrats a aquela estudi

Aprep I’enregistrament dels escolans un a un, posqueri emetre mantunas remarcas €
criticas sus ma practica.
Per comengar, foguéri confrontada a d’unas dificultats : lo tipe de material e sa mesa

en placa amb la mestreja de la metodologia de recu¢lh de donadas.

D’en primier, vist qu’aviai pas d’aisinas d’enregistrament audio professional, la
qualitat del son foguét un obstacle a 1’ocasion de las primicras temptativas
d’enregistrament. Pendent |’enregistrament, segon mon posicionament per raport a
I’escolan, se podid ausir de bruch que fasia I’efiech d’un chafaret. Segon las paraulas
dichas tanben, mantunas éran dificilament ausiblas. Tot aqud faguét partit de las divérsas

dificultats qu’ai rescontrat pendent las primicras temptativas d’enregistrament.

68 Eduscol «Protection des données personnelles et assistance»
69 «AUTORISATION PARENTALE d’enregistrement ET D UTILISATION de I'image/de la voix D"'UN MINEUR»
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Ai degut anticipar e utilizar mon ordenador personal qu’éra d’una qualitat pro bona per
poder installar lo logicial Audacity amb cal me calia familiarizar en amont de la sesilha
d’enregistrament. A despart, los enregistraments ¢ran pas ausibles. Los bruches de classa
¢ran trop presents, me calguet tornar veire lo trabalh demandat als mainatges al moment

dels enregistraments.

Pendent mas observacions, s’averét que la preséncia d’un ordenador e lo fach
d’enregistrar a modificat los comportaments dels escolans. D’en primicr, nos cal saupre
qu’amb lo logicial Audacity pendent un enregistrament de votz, una corba de son apareis
segon lo son produch.

D’autres escolans fogueron geinats del fach d’ésser enregistrats e mantuns an pensat
qu’eran tanben filmats amb la webcam. Dins I’ensemble, los escolans eran intrigats per la

preséncia de I’ordenador e pel fach d’¢sser enregistrat.

I1T) ANALISI E MESA EN DISCUSSION DE LAS DONADAS

1) Metodologia

Al dintre de la classa, de rampelar : lo numeric foguét integrat dins una toca
pedagogica al sens ont lo numeric permetria un palpejament experimental tant personal
qu’en cola. Pasmens, los escolans utilizavan ja aquelas aisinas en classa : ordenador, mp3 e
dictafon. Aquelas aisinas ocupavan una plaga importanta en classa amb una integracion a la
vida e a I’organizacion de classa. Los escolans se son apropriats lo numeric e an practicat
lo numeric. Las donadas fogueron reculhidas pel biais d’enregistraments vocals amb un

ordenador.

Calia vertadicrament de matiéra per poder estudiar d’un biais aprigondit los
mecanismes orals de cada mainatge. Los enregistraments considerats coma de ressorgas

importantas associats a la teoria m’an permés de procedir a una analisi qualitativa.
Per procedir als enregistraments, los escolans son venguts un per un a mon bureu.

Los autres escolans fogueron en trabalh d’autonomia en aqueste moment. Al sen d’aquesta

classa cooperativa, los escolans son repartits en cola de trabalh.
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Per d’iscletas, las colas son realizadas amb 1’ajuda del sociograma qu’es un grafic que
permet de prendre consciéncia e de visualizar «las causidas e los regets de cadun. Om
veira aparéisser clarament las idéas, los regetats, los menaires,[...Jetc.»™ Es una aisina

forca eficaca per una lectura intérna de sa classa.

Pendent la primicra sesilha d’enregistraments, pensavi doncas metre los escolans en
trabalh de cola (significa un trabalh de grop). Mas, aprép una manipulacion personala del
logicial Audacity, ai pogut constatar que lo logicial ¢ra forga sensible al bruch que fasian
los escolans en trabalh de cola (perque en trabalh de cola los escolans escambian forga).
Per fin de ligar los dos trabalhs sid : los enregistraments realizats amb ieu e lo trabalh
demandat als autres escolans, ai decidit de metre los escolans en autonomia sus
I’illustracion de la cangon « Il coccodrillo come fa ? ». Los escolans sortigueron lors
quaserns de poésia/cant e realizéron I’illustracion de la cangon en autonomia. Las
consignas ligadas a aquel exercici fogueron brévas perque aprép cada cangon en classa,

demandi als mainatges de realizar ’illustracion dins lo quasérn dedicat.

Los escolans an la costuma d’aquel tipe de trabalh. Alara, pendent que los escolans
foguesson en trabalh autondme, ne preniai un per un per efectuar los enregistraments
audios.

Concernis la segonda sesilha d’enregistraments, fagueri un foncionament diferent.
Dins una meteissa optica de ligar los dos trabalhs (los enregistraments amb ieu e lo trabalh
dels autres escolans en paralléle), los escolans en granda seccion de mairala e los escolans
dels corses preparatoris avian un puzzle de crocodil a realizar. Los puzzles foguéron
diferents segon lo nivel de I’escolan (Cf. Anneéxa n°4). En autonomia, devian totes :
colorar, descopar e pegar dins lo bon Ordre aquel puzzle. L’ATSEM’' éra presenta per
acompanhar los escolans de granda seccion de mairala al moment del descopatge, pendent

aquel moment los autres escolans posquéeron venir pels enregistraments individuals.

Aquelas doas sesilhas se son plan debanadas dins I’ensemble, del fach de la costuma
pels escolans de realizar de trabalh costumiér e del fach que i1 aguét pauc e quitament pas
d’escolans dins un besonh urgent de la regenta (unicament de demandas de poder anar al

comuns).

70 RAYMOND Thomas = « Introduction aux fondements théoriques et méthodologiques de la recherche sportive »
( Thomas 2000 : p 93) « les choix et les rejets de chacun. On verra apparaitre clairement les isolés, les rejetés, les
leaders, les cliques, etc.»

71 ATSEM = Agent Territorial de las Escolas Mairalas
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Los caps de cola, dins la dinamica d’un trabalh de grop an pres lo relai sus las
questions intérnas a una cola coma per exemple : «Cal colorar als gredons de colors o als

feutres ?» o «Ai pas de cisels, podi prene los de la cola? ».

Puéi concernis la recolta de donadas (sid d’enregistraments) ai utilizat lo logicial
Audacity, qu’es un logicial d’edicion audido e d’enregistraments de sons ditz «open-
sourcey, que significa qu’es un logicial jos licéncia liura. Aqueles logicials an un codi
resorga disponible e accessible «per fin que los utilizators posquesson accedir, lo
modificar e lo tornar distribuir »'*. L’open source prepausa de participar en grops per far la
mesa sus la qualitat d’un logicial. En mai d’aquo, aquel logicial es disponible a gratis per
diverses sistemas d'expleitacions. A mai d’aquestes critéris non negligibles, ai tanben causit
aquel logicial per sa simplicitat d’utilizacion e son dinamisme. En efiech, coma podém
veire sus aquesta impression d’ecran : la corba del son en blau e las segondas en dessus son

plan distinguidas.
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Cada escolan aprép son enregistrament, a pogut constatar lo temps e lo volum de sa

votz.

Al despart, desiravi faire un sol enregistrament amb totas las pistas dels escolans,
me digueri qu’aqui, jos aquela forma, serid interessant d’escotar totas las pistas dels
escolans las unas a la seguida de las autres per fin d’analizar divérses mecanismes. Puéi per
aver una analisi mai ponchuda, m’a semblat judicids de tirar las pistas dels escolans una a
una per fin de comparar lo primiér enregistrament fach en primiér periode e lo segond
enregistrament fach en quatrena periode. D’aquel fach, ai pogut veire las diferéncias, las
ressemblancas mas tanben las progressions e las regressions dels escolans entre lo primier

e lo segond enregistrament.

72 CRISTOL Denis = « Former, se former et apprendre a l'ére numérique: Le social learning » (2014)«afin que les
utilisateurs puissent y accéder, le modifier et le redistribuery»
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Pendent aqueles enregistraments individuals, los escolans devian cantar la cangon
«Il coccodrillo come fa ?» descobérta e apresa en classa pendent mantunas sesilhas puéi en

seguida, escotada e cantada a I’ostal amb los parents.

Avant la realisacion d’aqueles enregistraments, al canton, pendent lo conselh de
classa, expliqueri als escolans qu’anavan €sser enregistrats un cop en debuta de I’anna puei
un segond cop mai tardier dins I’annada sus la cangon italiana apresa en classa «//
coccodrillo come fa ?». Lo conselh considerat coma I’institucion clau de la nostra
pedagogia, es definit coma : «l’estructura instituanta, lo luoc d’escambi de paraula ont,
amassa, los membres del grop analisan los diferents aspectes de lor vida comuna,

confrontan lors ponches de vista, prenon de decisions e evaluan [’aplicacion.» ™

Dins la rubrica « informacion » del conselh, ai donc informat los mainatges del
projécte d’aqueles enregistraments realizats en debuta e en fin d’annada escolara en lor
explicar que la toca €ra dins un primiér temps de s’escotar sia-meteis puei de se comparar
sia-meteis en debuta e en fin d’annada sus la cancon apresa en classa amassa. Ai soslinhat
qu’aquel exercici ¢éra pas obligatori, per metre pas los mainatges en marrida posicion e
qu’aquel acte : d’acceptar I’enregistrament, venga d’eles meteis. Totun, ai soslinhat qu’¢ra
fortament conselhat per fin de poder plenament escotar sa votz en debuta e en fin d’annada,
notadament sus la prononciacion d’una frasas en italian. A mai d’aquo, ai prepausat la
possibilitat d’escotar los enregistraments dels autres mainatges en classa tota (amb 1’acord
dels escolans concernits). Aqueles arguments an fach penjar la balanga del costat de la
participacion e totes les escolans volguéron participar en se faire enregistrar
personalament. Avant los enregistraments individuals, avém realisats un pichot
enregistrament en classa ont cadun disia son prenom. Aquel exercici mostrét que los
escolans éran curioses de s’ausir ¢ se son familiarizats amb la corba sonora, la corba de lor
votz. Mai lo son dich ¢ra fort, mai la corba ¢éra larga, mens lo son dich ¢ra fort mens la
corba ¢ra larga. L’escota d’aquel enregistrament pas previst al despart, en classa tota,
foguet un moment forga amusant per totes los escolans e totes an apreciats s’ausir entre-

eles.

73 ICEM-PEDAGOGIE FREINET = « Dictionnaire de la pédagogie Freinet » (ICEM-PEDAGOGIE FREINET
2018 : p 238-239). «la structure instituante, le lieu d'échange de parole ou, ensemble, les membres du groupe
analysent les différents aspects de leur vie commune, confrontent leurs points de vue, prennent des décisions et en
évaluent l'application.»
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Al moment de la realizacion dels enregistraments, los escolans avian la causida de
cantar la cangon o d’unicament prononciar la frasa coneguda de totes «Il coccodrillo come
fa ?». Aquela causida de cangon vengut d’un constat personal al sens ont aquesta cangon
italiana foguet la primiéra cangon en lenga estrangiera estudiada en classa e tanben cangon

forga apreciada pels escolans.

Per causida personala, ai pogut constatar que la frasa «I/ coccodrillo come fa ?» en
ela meteis possedissia los mecanismes que voliai estudiar : la consonanta [r] rotlada e
I’accent tonic. Enfin, aquesta frasa presa de la cangon eponima m’a semblat familic¢ra pels

esoclans.

Coneissent mos escolans, me soi permesa de demandar als mai temeraris de cantar
la cancon entiera puéi als mai timids de prononciar la frasa demandada o de cantar una
partida de la cangon. Pendent los enregistraments, forca mainatges se regaléron e
demandéron de se tornar escotar, d’unes €ran intrigats e encara d’autres an sentits d’estres
al moment de ’enregistrament en veire la corba sonora bolegar. Me semblét important de
rassegurar los mainatges, aquo lor a permés dins un primier temps, de se desliurar d’aquela

geina ocasionada per la preséncia de 1’ordenador e del fach d’esser enregistrat.

A partir de qualques enregistraments, me soi centrada sus la frasa «/l coccodrillo
come fa ?» de la cancon estudiada en classa. Coma ditz precedament aquela causida de
frasa me semblet judicios pel fach que i1 avid los dos mecanismes claus d’aquel memori : la
consonanta [r] rotlada al mot «coccodrillo» e I’accent tonic plan marcat notadament dins
los mots «coccodrilloy e «comey. Aquesta frasa demora corteta e foguét plan assimilada

pels escolans.

L’atencion aqui, foguet alara centrada sus la capacitat d’unes escolans a prononciar
aquela consonanta uvulara puéi sus 1’accent tonic naturalament present dins la lenga

italiana.

2 ) Resultas

L’especificat de mon questionament es a la crosada d’aqueles diferents usatges del
numeric : d’una part la regenta e los escolans an pas lo meteis usatge d’aquelas aisinas dins
I’encastre de 1’aprendissatge lingliistica e d’autre part aquela aisina servis a I’encop de

practica d’aprendissatge e de practica de recerca.
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D’una part, los aprendissatges entre los dos enregistraments realizats sus dos
periodes aluénhats, ont divérsas lengas fogueéron descobertas en classa : italian, espanhol ,
catala e romanés. Un trabalh de prononciacion e d’apropriacion de lengas se créa : quinas
son las consequéncias d’una tala preséncia dins los sabers cognitius dels locutors quand

tornan a aquesta comptina ?

D’autre part, aquela estudi a integrat lo numeric. Las lengas fogueron
principalament abordadas per de videos, de vira-lengas, des cangons e per

d’enregistraments.

De mai, lo recors a aquelas aisinas fogueron orientats dins 1’idéa de construsir un
raport reflexiu dels escolans quant a lors proprias practicas : avian la possibilitat de se
melhorar en s’escotar, en comparar (entre eles, amb la cancon iniciala,...). Aquela aprocha

s’es facha per palpejament experimental.

Concernis 1’analisi dels enregistraments : aqui I’atencion foguét portada sus la
capacitat dels escolans a prononciar la consonanta [r] rotlada amb los divers fenomens que
ne resulta. A mai d’aquo, amb lo cas de I’accent tonic prononciat amb [’accentuacion

italiana coma prononciat dins la cangon.

a) La prononciacion de la consonanta [r] dicha «uvulara» o «apicala»

Per comencar, rampelam que sém partits del postulat que la prononciacion d’aquela
consonanta [r] rotlada ¢ra complicada per las personas francofonas, coma ela-meteis es pas
presenta dins la lenga francesa. Aprep los primiérs enregistraments, ai supausat d’ipotesis
per raport a ¢o qu’avidi entendut en classa. Me soi dicha que, benléu, mantuns escolans
capitaridn naturalament a prononciar «coccodrilloy sensl laguis del r rotlat e que d’autres
auridn de mal a prononciar aquesta consonanta [r] rotlada e auridn prononciat lo mot

«cocodrillo» en transformar \dr\ en \dI\ e alara prononciar «cloclodilo».

Aprep enregistraments e analisis, ai pogut constatar que 1 aguet diveérses fenomens
cap a la prononciacion de la frasa : «I/ coccodrillo come fa ?» notadament sus la

prononciacion de la consonanta uvuala :

A partir del primiér enregistrament, pauc de mainatges an capitat de prononciar lo
mot «coccodrillo» sens laguis de consonanta [r] rotlada. Ai pogut notar totun, que pendent
lo segond enregistrament que los escolans concernits son parvenguts a prononciar la frasa

de biais mai naturala, es lo cas notadament per 1’escolana Lea.
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D’unes escolans an procedits a una prononciacion inconsciéncia del \dr\ en \dI\ e an
alara prononciats «cloclodilo» al luoc de «coccodrillo» coma es lo cas per exemple pel

segond enregistrament de I’escolana Anais.

D’autres escolans se son forga centrats sus la consonanta [r] que se devia rotlar e an
prononciat «cocorrrrilo» en insistir sus la consonanta [r], Om ausissid alara de pichotas
copaduras pendent la prononciacion de la frasa. Leo en faguét I'experiéncia al moment de

son primier enregistrament e Sheiana pendent son segond enregistrament.

I avia d’escolans que gauséron pas s’escampar dins la prononciacion d’aquesta
consonanta [r] rotlada, segurament per paur de la poder pas reiterar. Del cop s’ausiguet
pas. Per exemple, Anais dins son primier enregistrament prononciét la frasa «/I coccodillo
comme fa?» al luoc de : «ll coccodrillo come fa ?» Aqui, lo dri de coccodrillo se

transformet en di.

L'instancia sus la prononciacion del [r] foguét tanben un exemple. Los escolans en
prononciar la frasa, I’an fach amb la volontat d’1 metre tot lor cor. S’ausiguet alara, una
granda instancia sus la prononciacion d’aquesta consonanta [r] rotlada, lo constat aqui es

un efiech de «se raspar la garganta». Es lo cas per Robin a son segond enregistrament.

Lo cas que faguet tanben present dins mantuns enregistraments es lo cas de la

modificacion del mot «coccodrilloy» pel procediment de diverses fenomens :

Constateri lo cas de la prononciacion del mot «coccodrillo» a ’occitana es a dire
«coccodrillo» que venia del mot «crocodily. Aqui, la lenga occitana pro presenta en ¢o del
mainatge li faguet modificar lo «coccodri-» en «crocodri-». Podém ausir aquel fenomen

suls segonds enregistraments d’Ugo e d’Antoni.

Totjorn dins lo meteis cas de modificacion del mot «coccodrilloy, I’escolan Quintin,
pendent la prononciacion de la frasa diguet «crocrodilloy. Aqui Quintin apondet la letra [r]

a la debuta del mot e transforma «coccodrillo» en «crocrodilloy.

Enfin DPanalisi mostrét que lo mot «coccodrillo» foguet tanben prononciat
«cocodriro» amb dins aqueste cas, la forta enveja de prononciar la consonanta [r] rotlada
mas amb lo plagament d’aquesta consonanta un pauc trop tardier dins la prononciacion del

mot.
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b) L’accent tonic a la prononciacion italiana

L’accent tonic o «/..Jaquela percussion , aquel ton lo mai fort lo mai energetic que
domina sus una sillaba de cada mot [...] »™ es propre a cada lenga e dins la nostra estudi

I’analisi porta sus I’accent tonic a la prononciacion italiana.

Al moment de I’aprendissatge de la cangon, 1’accent tonic ven segon ieu mai

naturalament en raport a una frasa que podem recitar simplament mots a mots.

Rejonhi SCOPPA A. en dire «es unicament d’aqueles accents que depend lo
desvolopament exact de tot ¢o que concernis lo ritme dins la musica, dins la versificacion,
dins la dansa. Lo mot gréec el-meteis exprima las foncions, accentua quasi ad cantum : el

fa lo cant de la musica, e dels verses,»”

Lo ponch important de notar dins aquela estudi, es que los mainatges son
familiarizats a la nostra cangon italiana. A mai d’aquo, foguet trabalhada en classa, cantada
davant las autras classas a l’occasion de talhiérs descantonats mas tanben cantada e
escotada a 1’ostal amb los parents. Los escolans partissian ja amb un bagatge familiar, era

pas una nocion novela.

Dins la nostra classa bilingiia immersiva en occitan, los escolans avian ja I’eretatge
lingtiistic d’una segonda lenga costejada dempuéi mantunas annadas per d’unes e mantuns
meses per d’autres. L’occitan possedis diverses dimensions, dont una que nos interéssa

- . : , . . .
aqui qu’es la dimension de 1’accent tonic. Aquel accent tonic es tanben propri a la lenga

occitana e diferis de lo del francés.

Propri a cada lenga mas tanben important per faire «cantar la lenga». Aquel
fenomén es «lo mai determinant per [’istoria ulteriora de las lengas romanas»’.
Primiérament, dins lo nostre cas, lo cas italian, I’accent tonic italian comporta «un trach de
durada (oire l'intensitat e la nautor) ; una sillaba tonica a doncas la tendéncia espontanéa
de s’alongar»”’. Dins la frasa «ll coccodrillo come fa ?» 1’accent tonic es plagat a diferents
endreches segon lo mot prononciat. Segon ieu, los mots interessants a estudiar foguéron los

mots «coccodrillo» e «comey.

74 «[..Jcette percussion , ce ton le plus fort et le plus énergique qui domine sur une syllabe de chaque mot [...] »

75 SCOPPA Antonio = « Des Beautés Poétiques de Toutes Les Langues: Considérées Sous Le Rapport de I'Accent, Et
Du Rhythme. Ouvrage Qui a Eté Couronné Par La Seconde Classe» (Scoppa 2010 : p 250) «c ‘est uniquement de ces
accents que dépend le développement exact de tout ce qui regarde le rythme dans la musique, dans la versification,
dans la danse. Le mot méme grec, en exprime les fonctions, accentus quasi ad cantum : il fait le chant de la
musique, et des vers ;»

76  GENOT Gerard = « Manuel de lingiiistique de l'italien - Approche diachronique» (Gerard 1998 : p 27) «fait
chanter la langue», ce phénomeéne étant «le plus déterminant pour I’ histoire ultérieure des langues romanes»

77 «un trait de durée (outre l'intensité et la hauteur) ; une syllabe tonique a donc une tendance spontanée a s allonger»
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Aprep Panalisi dels enregistraments, ai pogut constatar diréctament que totes los
escolans avian prononciats la frasa demandada en cantar. Aqud me mostrét lo ponch
benefic d’una cangon en general, dins aquel contéxt mai precis del ponch de vista de

I’accent tonic.

Soslinhi doncas I’importanga del cant, mai particularament, dins I’aprendissatge de
las lengas per la cancon quant a aquel ton energic naturalament prononciat pels escolans al

moment dels enregistraments.

En cant, I’oral es important pr’aquo escotar € aprene en cangons permet e ajuda de
conéisser la prononciacion exacta dels mots. Es doncas una granda ajuda per la
prononciacion de [’accent tonic, aqui 1’accent tonic particular a [I’italian. La frasa
prononciada ¢ra una frasa tirada del repic de la cangon, ela-meteissa tirada del titol, totas

aquelas disposicions m’an permesas d’aver d’enregistraments qualitatius.

3) Discussions

Per fin de poder analisar los dos enregistraments dels escolans, aviai determinat
mantuns critéris. D’en primier, la realizacion d’aqueles dos enregistraments fogucron
espacats dins lo temps ;

Lo primier enregistrament se debanéct al primier periode e lo segond enregistrament se
debanét en quatren periode. En comencar per la descobérta d’una cangon en italian puéi, lo
long de I’annada amb 1’estudi de mantunas cancons en diveérsas lengas romanas (catala,

espanhol e romangés).

Aquestes dos enregistraments an permés d’una part de realizar una estudi mai
aprigondida sul subjecte de la prononciacion de la consonanta [r] rotlada mas tanben una
estudi minimosa sus la prononciacion de ’accentuacion italiana per d’escolans de GS/CP.
Rampelam que dins ma classa, dos critéris importants dintran en consideracion : una
pedagogia cooperativa dins una classa bilingiia immersiva en occitan. Aquo son d’elements

propris a la classa doncas a I’encop propris a aquela estudi.

Per aquela analisi ai pogut observar la continuitat dels mecanismes realisats pels
escolans. Aqueles mecanismes resultan de la prononciacion d’aquesta consonanta mas

rendan tanben compta dels escolans qu’an capitat de prononciar la consonanta [r] rotlada.
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Ai pogut constatar que [’accent tonic d’aquesta cangon (particular a I’accentuacion
italiana) era interessanta a estudiar e rica del ponch de vista d’un escolan present dins una

classa bilinglia immersiva en occitan.

Aquesta estudi foguet consolidada per 1’utilizacion e la manipulacion del numeric
tant per la regenta pendent los corses collectius que par los escolans en temps autonome.
Aital, aquela estudi s’espandis a I’encop dins I’encastre del trabalh del grop-classa e dins

I’encastre de la recerca per la regenta-estudianta.

Primiérament, los aprendissatges entre los dos enregistraments realizats ¢ran sus dos
periodes aluenhats, durant aqueles periodes mantunas lengas fogueron descobertas en
classa : italian, espanhol, catalan, romanés. Un trabalh de prononciacion e d’apropriacion

d’aquelas lengas se crect.

Segondament , aquela estudi intégra lo numeric. Las lengas foguéron principalament
abordadas per de videos, de cancgons, de comptinas e de vira-lengas.

De mai, lo recors a aquelas aisinas orientadas dins I’idéa de construsir un raport
reflexiu dels escolans quant a lor practica personala : se podon melhorar en s’escotar, en
comparar (entre eles o amb la cancon d’origina, ...). Aquela aprocha foguét organizada

d’un biais cooperatiu e se faguct per palpejament experimental.

Ai prés la variabla (qu’es 1’aisina informatica) dins quala ai pogut veire se I’escolan
avia progressat o pas. D’un ponch de vista metodologic, lo probléma que se pausa es que

I’estudi foguet pas realizada sus d’escolans qu’an pas utilizats las aisinas numericas.

Del ponch de vista de 1’analisi del mitan, aqui en classa, fasém lo maximum per
«faire dintrar» de dimensions existentas trop compléxas per integrar una sola aisina qu’es
I’aisina numerica. D’aqueste fach, i a trop de dimensions de prene compta.

Dins una analisi critica, aquel trabalh a mostrat que 1’objécte de recerca es mal-
adaptat/mal definit. Los escolans foguéron enregistrats, i aguét de mecanismes diferents
tant al primiér qu’al segond enregistrament. I aguét de progreésses en ¢o d’unes mas pauc e

quitament pas brica de progresses en ¢o dels autres.

Co qu’aquela estudi m’a mostrada es principalament mon propre in-pensat a ieu-
meteis, es a dire que segon ieu, las aisinas numericas constituissian un objecte de reflexion

a part enticra.

41



Pensavi aquo important e primordial per explicar lo desvolopament dels escolans. Mas me
sembla pas rasonable e primordial de tirar de conclusions per explicar lo desvolopament

dels escolans sus I’eficacitat d’aquela aisina isolada.

Puéi, las resultas fogueron pas probantas, al sens ont d’unes escolans an progressat e
d’autres non. Pddi pas aver una consequéncia uniforme e totala, i a d’autres dimensions en
mai de las aisinas numericas que podon explicar la progression d’un escolan (gracia a par

exemple un passatge cencha de competéncia).

Cap a mas ipotesis, foguéron trop largas. Soi tornada sus las del despart e subretot
sus mas ipotesis de lectura de la classa e de I’eficacitat d’aisinas numericas al sen
d’aquesta classa.

Las ipotésis de trabalh dins aquel memori foguéron paradoxalament trop isoladas. Per aver
d’eventualas resultas mai qualitativas, me calrid téner compta de mai de parametres en ¢o
de tal o tal escolan dins tal grop. Tanben, téner compta de las dimensions relevant de la
didactica de las novelas tecnologias amb I’ambianca pedagogica ont s’integra aquelas

aisinas.

Trop largas tanben al sens ont foguéri pas precisa sus 1’objecte del trabalh per
adaptar mon procediment d'enquésta. Doncas ai agut de dificultats per produsir de resultas
«fisables» que testimonian de la variable de I’empléc de las aisinas numericas.

Mas dins un autre sens es subretot un reversament complet que cal obrar, per se
rendre compta qu’una aisina a res d’operatori en se per ¢o qu’es de rendre compta de la

prigondor dels progresses.

Es tanben de dire que las aisinas numericas son portairas d’una cooperacion : una
aisina a pas de sens en se, tota sola depend de la pratica dins quala es integrada, aquo
rejoinhar ¢o que ditz doncas mai naut CRISTOL : «Lo numeric es portaire d 'una filosofia
d’escambi e de construccion en comun. Afortis la cooperacion internacionala e lo dialog

intercultural. »
Alara qu’al contrari la riquesa d’un pedagog es de poder dire : mon mestier de

regenta, es de comprene cossi totas las dimensions qu’existisson jogan dins las

progressions d’un mainatge.
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Dins aquel estudi, ai causit pas qu’una variabla mas precisament es per aquo qu’aprep la
magror de mas analisas centradas sus la produccion fonatoria de l'apreneire, devi faire
referéncia a 'ensemble de la vida institucionala en classa, per faire comprene la
complexitat pedagogica en general mas tanben la complexitat pedagogica aqui dins aquel

estudi.

(0 que podi dire tanben, es qu’ai tengut a gardar malgrat tot mas ipotésis de despart
quitament se me semblavan maladrechas. Es precisament aquela maladreca que m’a
permés de prene consciéncia a quin ponch la causalitat dins la progression dels escolans
podon ésser pluralas.

Alara en dire qu’aquela causalitat es plurala, soi conscienta qu’aquod pot €sser ausit
coma una evidéncia. De segur, que 1 a mantunas dimensions que dintran dins los

aprendissatges d’un enfant e aquo quin que sia la classa ont oOm trabalha.

Pasmens, ¢0 que me sembla ¢€sser lo propri de la pedagogia basada sus la pedagogia
del bilingiiisme immersiu e sus la practica de la pedagogia institucionala es justament la
soscadissa d’aquela complexitat. En d’autres térmes, d’en primicr de téner compta de las
diferentas dimensions mas tanben de metre en ligam aquelas dimensions en ensajar de
clausonar pas los diferents aprendissatges, mas al contrari de los integrar dins los

foncionaments generals de la vida de grop.

Aqueste memori testimonia d’una progression personala faca a la recérca que m’a
permés de me rendre compta de ma maladrecha dins ¢o qu’es un memori de recérca mas
tanben dins lo dangier de voler trop circonscriure aquel objecte de recérca. Aquo m’a
permés tanben de deconstrusir una evidéncia que ma pareissia anar de se : I'importancia de

I’aisina numerica.

Aquel trabalh de recérca m’a permés de realizar a quin ponch es pas la tecnica
didactica que compta mas plan ’ambianga globala del mitan de la classa coma luoc de
vida.

Es aila que se joga de dimensions que son pas reductibles a d’elements quantifiables,

observables e analizables d’un ponch de vista estrechament objectiu.
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CONCLUSION E PERSPECTIVAS

Aquel procediment d’integracion de las aisinas numericas dins la classa éra
primiérament dins una mira d’un trabalh collectiu de cooperacion entre escolans. Puéi per

afortir los ligams e de ne crear d’autres entre colas mas subretot entre escolans.

La toca éra tanben d’afortir lo trabalh en collectiu al sens de se metre d’accordi, d’explicar

o encara de causir tot en prene compte dels vejaires de cadun.

Pasmens, ¢0 que se debanet foguet tanben lo desir d’unes mainatges d’aver una
organizacion per poder permetre a cadun d’utilizar las aisinas. Aquel desir, aquel lagui de
prene en compte la classa tota e de balhar I’escasenca per totes d’utilizar las aisinas. Tot

aquel procediment, per anar mai luénh que lo simple fach d’utilizar las aisinas numericas.

L’especificitat de mon questionament foguét a la crosada d’aqueles diferents usatges
del numeric : d’una part, la regenta e los escolans n’an pas lo meteis usatge d’aquelas
aisinas dins I’encastre de ’aprendissatge lingiiistic e d’autre part aquelas aisinas numericas
servisson a I’encop a la practica d’aprendissatge e a la practica de recerca (d’analisi
reflexiva pels mainatges e d’analisi dins I’encastre d’aquela nota metodologica per

I’adulte).

Aital, las resultas obtengudas semblan demostrar que la progression de cada escolan
es diferenta. Un escolan pot progressar per diverses rasons que se volon escolaras o encara

personala. Aquel estudi m’a fach prene consciéncia que cada progression es plurala.

De progressions diferentas, aitant de diferentas progressions que de diferents
escolans. Cértas amb de caracters diferents o encara amb de camins anteriors diferents mas

dins aquel cas mai precisament, un raport diferent cap a la lenga e a las autras lengas.

De progressions opausadas, aitant de progressions en elas-meteissas que d’unas

vengueron a s’opausar las unas a las autras o encara s’opausar per un sol escolan.

De progressions alunhadas, dins un meteis contéxt e dins una meteissa toca. Cada
escolan a ofért son percor quant a sa practica lingiiistica. Aqui cada escolan a causit
d’enregar camin. Cada camin que se podid €sser mai o mens alunhat de lo dels autres

escolans.

Aquel trabalh de recérca m’a permés de revestir una postura novela de cercaira
u’éra cap a aqui desconeguda. Aqud a necessitat una remesa en question permanenta, de
9

soscar e de tornar de longa sus aquel trabalh en movement perpetual.
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Dins un primiér temps, efectueri diferentas lecturas scientificas. Selectioneri tanben las que
me paregueron las mai pertinentas dins 1’encastre d’aquela investigacion. Aquel subjecte,
constituit de nocions especificas, me menet a definir lo mai justament possible aqueles

termes que representavan lo fial conductor del memori.

Dins un segon temps, ai causit una metodologia de recuelh de donadas adaptada al caracter
particular que representa las aisinas numericas dins un context de classa cooperativa mas

tanben dins un contéxt de classa bilingiia immersiva.

En tant que regenta, aquel trabalh d’estudi e de recérca m’a fach prene consciéncia
de I'importancia de restrénher pas un objeécte de recérca. Ai pogut deconstruire una
evidéncia que me pareissia anar de se a saupre : I’importancia de I’aisina numerica. Ai
pogut realizar tanben las forcas e las tiradas de I’ambient globala del mitan de classa coma

luoc de vida e de las dimensions extérnas que podon jogar.

Lo fach d’enregistrar mos escolans que costegi cada jorn e d’analizar una practica
qu’ai decidit de menar foguet per ieu una metodologia novela e desconeguda. Me soi facha
una idéa concreta de las nocions abordadas dins aquela estudi. Foguét instructiu de menar

una tala experimentacion a de fins de recerca. Ai pres al cor aquel rotle d’investigator.

Un ponch important deu ésser pres en compte : es I’immersion. Aquesta immersion
joga perque lo bilingiiisme permet de tornar balhar de sens a la lenga e tanben a las autras.
Cada jorn, los mainatges banhan dins un banh lingiiistic. La lenga aqui es pas pus una

lenga objecte, es la lenga que permet d’exprimir la subjectivitat.

Segon ieu, aquo es possible unicament per la preséncia d’aquel banh lingiiistic. Aqui
es un vertadiér banh e a mai d’aquo, ten compte del subjecte. Es a partir de la paraula de
I’enfant que trabalham, d’aqui la nostra practica del metode natural d’aprendissatge en

classa.

Dins 1’avenidor, me calra alara causir de vertadi¢ras aisinas que los escolans
practicaran e que correspondran als rituals costumiers, coma per exemple lo domeni de
familhas de lengas forga practicat dins las escolas Calandretas particularament. Dins aquela
institucion la paraula es als escolans e se podon totes exprimir liurament. Es perque las
aisinas numericas son dins aqueste ensemble que podon aver una eficacitat, mas es pas

una eficacitat en se perque fonciona pas en ¢o de totes los escolans.
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La totalitat d’aquelas recércas me mena a me questionar tornar mai sul biais
d’integrar una aisina dins una classa cooperativa per que i aja una progression uniforma e
compléta per cada escolan. Dins mon cas, 1’interrogacion novéla seria de : cossi integrar
una aisina, numerica o pas, al sen d’una classa cooperativa per fin d’optimizar una
progression qualitativa e totala per cada escolan, en prene compte segur lo ritme natural de
cada escolan dins un metode natural d’aprendissatge e subretot dins lo context d’esvelh a

las lengas.

Doncas : I’aisina numerica favoriza o porta tort a I’acquisicion dels sabers ?
L’eretatge del numeric talament diferent per cadun, poirid valer una progression per cada
escolan ? Amb quinas aisinas Om poirid favorizar 1’esvelh a las lengas ? Quina serid la

postura del regent dins aqueste cas ?

L’ensemble de mon trabalh de recérca e de mon analisi met en evidéncia una realitat : «Un
ome es pas jamai tan grand que quand es de genolhons per ajudar un mainatgey

(Pitagora) 8.

78  LAURENT Julien = « Penser, aimer, vivre... avec la philo » (Laurent 2016 : p 93) «un homme n’est jamais si
grand que lorsqu’il est a genoux pour aider un enfant» (Pytagore)
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ANNEXAS

* Annexa n°1 : Paraulas de las cancons estudiadas en classa

iColores, colores!

Verde, verde, me gusta el verde.
Verde, verde es el mejor color.
Me gusta el verde, ;sabes por que?

Rojo, rojo, me gusta el rojo.

Rojo, rojo es el mejor color.

Me gusta el rojo, ;sabes por qué?

Es porque mi papa es un bombero. (2X)
Blanco, blanco, me gusta el blanco.
Blanco, blanco es el mejor color.

Me gusta el blanco, ;sabes por qué?
Es porque mi papa es un panadero. (2X)
Azul, azul, me gusta el azul.

Azul, azul es el mejor color.

Me gusta el azul, ;sabes por qué?

Es porque mi papa es un marinero. (2X)

Es porque mi papa trabaja en el bosque. (2X)

Negro, negro, me gusta el negro.

Negro, negro es el mejor color.

Me gusta el negro, ;sabes por qué?

Es porque mi papa es un minero. (2X)
Amarillo, me gusta el amarillo.

Amarillo es el mejor color.

Me gusta el amarillo, ;sabes por qué?

Es porque mi papa es un taxista. (2X)
Anaranjado, me gusta anaranjado.
Anaranjado es el mejor color.

Me gusta el anaranjado, ;sabes por qué?
Es porque mi papa siembra naranjas. (2X)
Colores, colores me gustan los colores.
Colores, colores todos lindos son.

Me gustan los colores, ¢ sabes por qué?
Es porque mi papa es un pintor. (2X)

Am o casuta mica

Trei, doi, unu sa vind muzica !

Am o cdsuta mica, asa si-asa
Si fumul se ridicd, asa si asa
Eu bat la usa casei , asa si asa

Si mi lustruiesc pantofii asa si asa. ..

TINE PASUUUL ACCELERAAAAM |

Gasca Zurli

Un elefant se legdna

Un elefant se legdna pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Doi elefanti se legdnau pe o panza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Trei elefanti se legdnau pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Patru elefanti se legdnau pe o panza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Cinci elefanti se legdnau pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Sase elefanti se legdnau pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Sapte elefanti se legdnau pe o panza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Opt elefanti se legdnau pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Noua elefanti se legdnau pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca nu se rupea, au mai chemat un elefant

Zece elefanti se legdnau pe o pdnza de pdianjen
Si pentru ca panza s-a rupt, toti elefantii au cazut!




* Annexa n°2 : Ficha de preparacion per la sequéncia de cant

-

GS /CP

- -

Mcfrczkw Mz&fl‘d‘?/f?

- Conéisser un repertéri d'une desena de comptina o cangons
+ Cantar en portar atencion a la justesa tonala, a 'exactitud

- ritmica, a la poténcia de la votz, a la respiracion e a

Relacion amb los programas

+ S'exprimir clarament a l'oral
+ Dire de meméri qualques téxtes

sEEE R R,

+ Respectar los autres e las réglas de la vida collectiva

- larticulacion. -
+ Respectar las exigéncias d'una expression musicala
collectiva.

Debanament de las sesilhas

RN

Sesgilha 1: Escata musgicala

Sesilha 2 : Sesilhas d'aprendissatge

:‘ ‘ facultatiu : €D per la musica

I&

(&

Sesilha 1 : Escota musicala

|

+ Commengcar a memorizar le repic dun cant.

[

| Forey

[] Primiéra escota
1

CD o lo regent deu cantar). Aqué permet als escolans de saber cap a ¢6 que devon tendre.

e R RS EEE A E RS EE R EE R RN

+ Cantar en portar atencion a la justesa tonala, a I'exactitud ritmica, a la poténcia de la votz, a la respiracion e a l'articulacion.

Aquela primiéra sesilha permet als escolans d'ausir una primiér cép la cangon orginiala. Faire escotar la cangon (per ordenador, per

. Lo regent canta un segond cop (o pot metre lo CD e canta en meteis temps en faire de pausas) e incita los escolans a tornar dire

aprép el, lo repic per commencar.

W R R RN E SN N W EEEEEEEEEEEEE S EEEEEEEEEEENEEEREEEEEEEEEEEEEEEENEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

1
.

:

Memorizar lo cant e sappropriar los efiéches d'aquel (ritme, nautor, intensitat,..)

Ml Aprendissatge del cant ‘

Aqueste temps se pot divisir en 4 sesilhas de 30 minutas a pauc prés.

! Exemple : Segonda sesilha @ Escaufament, represa del repic e apondre lo primiér coblet.
Tresena sesilha : Escaufament, repic, primiér e segond coblet.

. Quatrena sesilha : Escaufament, repic, primiér, segond e tresen coblets.

Sesilha 2 :Sesilha d'aprendissatge |

. Cinquena sesilha © Cant total amb atencion portada sus la justesa, lo ritme .. Segon la cangon lo regent pot integrar des cérs,

.
= canons...

Organisacion

Las sesilhas de cants se debanan al canton (luéc de regropament)
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* Anneéxa n°3 : KAUTORISATION PARENTALE d’enregistrement ET
D’UTILISATION de ’image/de 1a voix D’UN MINEUR»

E{.

RIFUBLIGUE FRANCAISE

MINISTERE
DE L'EDUCATION
NATIONALE ET
DE LA JEUNESSF

AUTORISATION PARENTALE d’enregistrement ET D’'UTILISATION
de l'image/de la voix D’'UN MINEUR

La présente demande est destinée a recueillir le consentement et les autorisations nécessaires dans le cadre
du projet spécifié ci-dessous, étant entendu que les objectifs de ce projet ont été préalablement expliqués aux
éléves et a leurs responsables légaux.

1. Désignation du projet audiovisuel
Projet pedagogique concemé (désignation sommaire) :

Enregistrement de la voix d'un mineur lors d’'un chant dans le cadre d'un mémoire de recherche.

Nom et adresse de I'établissement :

Escola Calandreta la Jaquetona, Avenue Général Leclerc, 11100 Narbonne.

Titre de I'ceuvre, si applicable (provisoire ou définitif) :

Zecchino d'Oro 1993 - Il coccodrillo come fa ?
2. Modes d’'exploitation envisagés

Support Durée Etendue de la diffusion

En ligne Internet (monde entier)
Site en acces réservé (ENT, plateforme de formation, ...)
Précisez le(s) site(s) :

DVD
Projection collective Pour un usage collectif dans les classes des éleves enregistrés
Autres usages institutionnels a vocation eéducative, de formation
X ou de recherche

Usages de communication externe de l'institution
Dans le cadre d'une étude pour un mémoire de recherche.

AUtre (PrECISEZ) e e e e

Je soussigné(e) :

autorise les organisateurs du projet a enregistrer, reproduire et représenter I'image et/ou la voix de mon

enfant, en partie ou en intégralite, ensemble ou séparément, sur les supports detaillés ci-dessus.

Cette autorisation est valable pour une utilisation :

+  pour une durée de 10 ans a compter de la signature de la présente ;

+ de limage de mon enfant en tant que telle et/ou intégrée dans une ceuvre papier, numérique ou
audiovisuelle.

1/2
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Conformément aux dispositions légales en vigueur relatives au droit a I'image, le MENJ s'engage a ce que
la publication et la diffusion de I'image et de la voix du mineur ainsi que des commentaires 'accompagnant
ne portent pas atteinte a sa vie privée, a sa dignité et a sa réputation. En vertu du Réglement
général sur la protection des données (RGPD), entré en application le 25 mai 2018, le sujet ou son/
ses représentant(s) légallégaux dispose(ent) d'un libre accés aux photos et aux enregistrements
concernant la personne mineure et a le droit de demander a tout moment le retrait de celles-ci*.

La présente autorisation est consentie a titre gratuit.

La présente autorisation est délivrée en deux ou trois exemplaires, dont le premier m'/nous est remis, le

second sera conserve par I'organisateur du projet et le troisieme par I'établissement.

JB/N0OUS SOUSSIGNE(B)(S) =« eeuiiiriiitii ittt e s e bbb e e /

Représentant(s) legallégaux de la personne désignée en téte de la présente, confirme/confirmons mon/notre

consentement.

Signature(s) manuscrite(s) du/des interessé(e)(s) :
(Precedée(s) de la mention « lu et approuveé — bon pour accord »)

* Conformément a la loi informatique et libertés du 6 janvier 1978, vous disposez d'un droit de libre accés, de rectification,
de modification et de suppression des données qui vous concernent. Pour toute réclamation, vous pouvez adresser un
mail au délégué a la protection des données de volre académie La liste des délégués est a disposition sur la page :
hitps:/eduscol.education. fi/cid 13397 5/delegues-a-la-protection-des-donnees. htm/

Votre demande doit élre accompagnée de la photocopie d'un titre d'identité comportant votre signature. Si cette démarche
reste sans réponse dans un délai de 2 mois ou en cas de réponse insatisfaisante, vous pouvez saisir la Cnil pour
contester la diffusion de votre image.

2/2
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SIGLAS E ABREVIACIONS UTILIZATZ

TBI: Tableu Blanc Interactiu

TICES: Tecnologias de I'Informacion e de la Comunicacion per I’Ensenhament
EVLANG: Esvelh a las lengas a I’escola primaria

ATSEM: Agent Territorial de las Escolas Mairalas
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RESUME

I I L’¢étude dans laquelle s’inscrit ce mémoire est 1’apport des outils numériques dans le
cadre de I’éveil aux langues, soit des langues que mes éleves de GS/CP n’ont pas
I’habitude de cotoyer. Les apports venant des outils numériques sont un moyen d’aborder
divers contenus et diversifier les situations d’apprentissages. Ils permettraient un
tatonnement expérimental de la part des éléves. Ces outils, ordinateur, mp3 et dictaphone
ont été intégrés a la vie et a ’organisation de la classe. En tant qu’acteurs, les ¢éleves se
sont appropriés le numérique et I’ont pratiqué durant les moments dédiés et pendant des
travaux collectifs.

De plus, un contexte d’éveil aux langues ainsi qu’une pédagogie appuyée sur le
bilinguisme occitan/frangais permet de développer des compétences plurilingues. C’est
dans ce contexte, dans cette éducation aux langues et aux cultures que les ¢éleves ont
découvert l'existence d’autres langues, accompagné de nouvelles sonorités et de nouveaux

rythmes.

Cette thématique tenait & un constat a partir de ma pratique, quant a la facilité et
I’envie des ¢éléves de ma classe de GS/CP quand ils se sont appropriés la chanson «//
coccodrillo come fa ?» en langue italienne. Les ¢€léves ont directement apprécié cette
chanson ! Méme si la chanson était dans une langue étrangere, j’ai senti que les éléves
pouvaient comprendre ou du moins avaient la capacité a décrypter certains termes. Tout
cela m’a interpelée et je voulais dépasser ces simples observations et mieux mesurer
I’impact qu’ont les outils numériques dans le cadre de 1’éveil aux langues. En commencant
tout d’abord par la découverte d’une chanson en italien puis, tout au long de I’année avec
I’étude de plusieurs chansons en diverses langues romanes en plus de I’italien (catalan,

espagnol et roumain).

C’est pourquoi j’ai souhaité travailler sur ce théme : les outils numériques dans le
cadre de I’éveil aux langues et dans le rapport réflexif des éléves a leurs pratiques
linguistiques. Dans cette étude, les outils numériques offrent la possibilité¢ aux éléves de
découvrir les langues d’une facon plus ludique. La place de ces outils reste aussi centrale
quant au travail coopératif durant les moments dédiés. Ils accompagnent 1’éleve
individuellement et les €éléves ensemble dans cette pratique linguistique. Ils permettent a

I’enfant de suivre son rythme d’une fagon plus individualisée.

Dans cette classe le modele de bilinguisme immersif occitan/frangais se rallie au
modele du bi-plurilinguisme, aux sens ou I’apprenant est exposé a deux langues de base
mais possédant aussi un enseignement ou comme dans notre cas un éveil a d’autres

langues.
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Les langues ont été étudiées par le chant et transmises par la méthode naturelle
d’apprentissage. Tout cela, parallélement a la langue occitane enseignée ici en immersion

précoce et totale.

Les effets de I’'immersion dans une langue romane méme seconde (non maternelle)
permettent de découvrir et d’engendrer la découverte et/ou méme 1’apprentissage d’une
langue romane nouvelle. L'ascendance commune des langues romanes font qu’elles
possédent une logique transférable avec des similitudes, soit une parenté linguistique.

Lors de nos moments de chants en langues étrangeres, j’ai remarqué que la consonne [r]
uvulaire ou apicale (plus communément appelée [r] roulé¢) ne se pronongait pas

instantanément chez plusieurs €léves. Certains avaient des blocages.

Puis, comme chaque langue posséde ses particularités, j’ai aussi pu constater que les
¢éléves, au travers du chant, arrivaient a suivre 1’accentuation italienne se voulant tout de

méme différente comparée a celle de la langue frangaise par exemple.

Pour lier tous ces points, j’ai donc pris pour support la chanson italienne intitulée «I/
coccodrillo come fa ?». En respectant le cadre 1égal d’autorisation d’enregistrer, je me suis
appuyée sur des enregistrements audios des éléves réalisés a 1’aide du logiciel libre
Audacity en début puis en fin d’année. Le but était de prononcer la phrase «/I coccodrillo
come fa ?» ou pour les plus téméraires de chanter toute cette chanson qui a été découverte
et apprise en classe durant plusieurs séances. C’est dans ces conditions que les

enregistrements ont été réalisés.

Le choix de cette chanson italienne semblait judicieux aux vues de la présence de la
consonne uvulaire roulée au mot «coccodrillo» mais aussi aux vues de la présence d’un
accent tonique naturellement présent dans la langue italienne et bien marqué notamment
dans les mots «coccodrilloy» et «comey. Je suis partie du postulat que la prononciation de
cette consonne roulée demeurait compliquée pour les personnes francophones, étant donné

qu’elle n’est pas présente dans la langue frangaise.

Avec les enregistrements comme support, j’ai pu constater divers phénomenes dans
lesquels les éléves ont modifié la prononciation du mot de départ « coccodrillo » en :
«cloclodiloy, «cocorrrriloy,«crocrodiloy ou encore «cocodriro». Avec parfois des
blocages, des inattentions, des réflexes ou encore des habitudes. Certains encore n’ont pas
os¢ « s’escamper » dans la prononciation de la consonne roulée. Le second point étudié
dans cette chanson fut le cas de I’accent tonique propre a la langue italienne. En sachant

qu’en chanson, I’accent tonique vient naturellement.

Tout au long de I’année, les langues furent principalement abordées par des vidéos,

par des vire-langues, des chansons ainsi que par des enregistrements.
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C’est pourquoi, le recours aux outils numériques a été orienté dans 1’idée de
construire un rapport réflexif des éléves quant a leurs propres pratiques en ayant la
possibilité de s’améliorer en s’écoutant, en comparant (entre eux, avec la chanson
initiale...). Cette approche a été organisée en coopération de groupes de travail et s’est

faite par titonnement expérimental.

Certains éléves ont pu progresser et d’autres non, la conséquence n’a pas été pas

uniforme et totale car diverses dimensions peuvent expliquer la progression d’un éléve.

Avec des hypotheses de travail isolé€es, pour avoir des résultats plus qualitatifs il
faut aussi tenir compte des divers paramétres suivant 1’éléve ou suivant le groupe. J’ai pu
prendre conscience a quel point la causalit¢ dans la progression des ¢€léves peut éEtre
plurielle et déconstruire une évidence qui me paraissait aller de soi, a savoir I’importance
de I’outil numérique.

L’ambiance globale du milieu de classe comme lieu de vie est importante et une
multitude de dimensions externes peuvent jouer et peuvent étre analysées. Ces dimensions
ne sont pas réductibles a des éléments quantifiables observables analysables d’un point de

vue strictement objectif.

Le choix de vrais outils est aussi important car c’est avec eux que les éleves
pratiquent. Il faut donc choisir un ou des outils/une institution qui correspondraient aux
rituels habituels pour les éleves. Comme par exemple le domaine de familhas ou musicas

de lengas pratiquées en école Calandreta dans lesquelles les €éléves ont leur mot a dire.
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La totalité de ces recherches a donc amené a un questionnement sur la facon
d’intégrer un outil dans une classe coopérative dans le but d’une progression uniforme et

compléte pour chaque ¢éleve.

L’interrogation nouvelle suite a cette étude serait de comment intégrer un outil,
numérique ou pas, au sein d’une classe coopérative. Tout cela afin d’optimiser une
progression qualitative et totale pour chaque ¢€léve, en prenant bien sir en compte le
rythme naturel de chacun dans la méthode naturelle d’apprentissage et dans le contexte

d’éveil aux langues.

Mots-clés : éveil aux langues — outils numériques — consonne uvulaire — accent tonique —

institutions - pédagogie institutionnelle — coopération
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