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« Se hace camino al andar ... » '

« Clavarai en esperant que las annadas venentas veiran de cercaires s'interessar e venir
estudiar ¢o que, dins nostras classas, cambia de l'ensenhament tradicional, e
particularament ensajar de determinar dins quins domenis e dins quina mesura lo fach de

sortir de la classa pot ensenhar e far grandir los enfants. »*

"MACHADO A. « le chemin» — 1912. - «se hace camino al andary»

2BACCOU P. « sortir de la classa , de la classa-passejada de Celestin Freinet a la formacion pedagogica dels
mestres de las calandretas » - memori de Master 2- 2012
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Hernandez, Claudina Chamelton, Frederic Taillefer, Francesa Théron, Faneta Suberroque

Peirina Paul per m’aver endralhat d’un biais benvolent e fisancos.

Lo Patrici Baccou per son biais de transmetre sa passion, sa tranquilitat e sa dreitura

onesta.

Lo Joan-Francés Albert, mercés per ta fisanca, soi plan contenta de contunhar lo

camin en collaboracion amb la cola.

La cola pedagogica de las Calandretas de Carcassona per lor fisanca e lo vam que

me balhet.

La Amandina Garcia e la Patricia Adam, las doas quina paciéncia, mercés de vostra

benvolenca.
Los parents e los enfants de 1’escola Calandreta Limosenca pel camin e lo partatge.

Lo nostre pairin de cola Bonastre, Claudi Alrang, per son energia, son amor de la

cultura e de la lenga.
La lucilla Gaufre per sa transmission de 1’amor de la lenga.

La cola Champi de Carcassona, Brigitte, Isabelle, Raphaelle, Gert, Sabrina, Cécile

que partatge dempuei tres ans mon quotidian e que me permet d’enriquesir ma soscadissa.
Celina Meunier per son sosten e sa devocion a la cola tota,
Melodia Barthe, pel partage de 1I’amor de la natura,

Elena Weisslinger que nos seguissem dempuei lo premier jorn e que lo camin era
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A D’ora de I’embarament, se questionar sul sortir de la classa sembla prene un sens encara
plan mai viu que de costuma. Lo defora, la natura, lo vent, la calor del solelh, la riquesa de
las colors, ara que sem dedins, totas aquelas causas semblan las causas las mai importantas.
Los son.

La nostra percepcion del monde es ligada a las causas que vivem, que sentissém. Nos balha
d’emocions que permeton de crear de sovenirs e bastissem aital la nostra personalitat, la
nostra identitat. Sens contact amb lo monde exterior, las personas, las béstias, los vegetals,

se podon pas crear las emocions .

Totas aquelas idéas venon afortir I’enveja de despart d’aquela recerca que me vengueét tre
la debuta de mon camin de regenta. Soi personalament ligada a la natura, es amb aquela
personalitat que dintréri en classa. La volontat prigonda de menar los enfants a ésser mai

en coneccion amb lo monde e la natura que nos enroda.

L’escola a totjorn agut un rotle important de jogar dins la basteson de 1’identitat
mainatgenca. I passon una part bela de lor temps, e segur que I’escola influenga forga lor
devenir. Es dins aquela amira, que volguéri trabalhar lo concept de « sortir per grandir »

que vos presentarai dins una primiera partida.

Dins la segonda partida, veirem cossi fogueri plan embestiada davan lo pauc d’estudis sus
aquel subjecte : sortir de la classa. Levat las recomandacions officialas, qualques escrits
ligats a las pedagogias activas € un memori, lo subjécte sembla pas portar un interes b¢l al
mitan scientific.

Pasmens, d’unas experiéncias coma « liures enfants de Summerhill »’, los moviments
educatius ligats a la pedagogia democratica, per exemple Sudbury* , an plan mostrats que
sortir los enfants, lor daissar aprene d’un biais natural et fisangos dins un mitan ont podon
observar, experimentar, tastar, descobrir lor permet de desvelopar de competéncias umanas
mai propicis al viure ensem e al desvelopament personal. Desveloparai totas aquelas

lecturas d’en primiér .

3 NEILL A.S « Libres enfants de Summerhill », Maspero — 1980

“« Sudbury valley school » es una escola democratica als estats-units qu’existis dempuéi 50 ans e que faguét
sas provas per ¢O que concerna lo plan ésser dels mainatges. Los enfants son liures d’anar cap a las activitats
que los interessa. Aprenon a legir a lor ritme tre que n’an besonh, entre 4 e 12 ans - siti « le village des
enfants »
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En seguida, presentarai las escolas Calandretas qu’an aquela volontat de prepausar als
mainatges de viure aquela experiéncia del viure ensem per 1’afortiment de la conéissenga
de son mitan. Los mainatges podon aprene en occitan I’identitat del pais, 1’istoria e lo
mitan.

Las Calandretas an causit d’associar I'immersion dins la lenga occitana a la pedagogia
institucionala que permet de balhar la paraula a I’enfant’.

Un autre aspect de la carta portét mon atencion dins 1’encastre Calandreta.

Los parents son associats a la menada del projécte. Per la presa en compte e 1’inclusion
dels parents dins lo projecte educatiu, I’enfant sentis 1’interés que lo monde porta a « Son
escola » e « Sa persona ». Inclure los parents dins lo projécte es inclure un part de la vida
personala de I’enfant, es far dintrar un part d’el dins lo mitan escolar.

« A l’escola, soi considerat coma una persona a part entiera, ma vida, mon identitat es

presa en compte ».°

Presentarai, puéi las particularitats ligadas a las classas de mairala e particularament per la
lectura de las experiéncias d’Isabelle Robin, professor de las escolas publicas, que practica
dempuéi d’annadas la pedagogia institucionala a la mairala e qu’a desvelopat d’une

projectes a I’entorn de las passejadas en mairala que desveloparem mai bas.

Clavarai la partida en questionnar lo lengatge que fa part de la basteson d’un enfant. A la
mairala los mainatges va aprene a parlar, a s’exprimir. Per las escolas que practican
I’immersion linguistica de la lengas regionalas : corse, alsacian, breton, basc, occitan, sortir
es un mejan de faire sortir le lenga, la faire viure. En s’apugjar sus 1’encastre de las escolas
occitanas Calandreta, anam estudiar ¢0 que Jean Marie Comiti sona « lo syndromi del

bocal ».

A la vista de las idéas aqui mobilisadas, podém emetre 1’ipotesi que las sortidas jogan un
rotle important dins los aprendissatges : descobérta del monde, del vivant, mesa en

situacion concreta, contacte amb la lenga e los autres.
Ca que la, pels 3-6 ans qualquas ipotesis demandan d’ésser aprigondidas e afortidas :
> Cfannexa 1 : carta de las calandretas

¢ Jeanne — Cm1- 2015

" COMITI J.M «la langue corse, entre chien et loup », ’Harmattan — 2005 - « Le syndrome du bocal »
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D’un costat se podém demandar se las classas que sortisson d’un biais regular sentisson un
climat mai propici als aprendissatges : calme, interes dels enfants, atencion, centracion,
raport a I’autre, comunicacion, expression de las emocions.

D’un autre costat conven de s’interogar sul biais d’aprestar las sortidas e las competéncias

necessarias a la mesa en placa d’aquela cultura de la sortida.

(Co que porta a se questionar sul sens que las sortidas van balhar a la classa, o mai
precisament qual es lo fial conductor que podria permetre als regents de crear un cultura de
classa comuna a I’entorn de la sortidas e aital balhar als mainatges una asseguranga cap a

lor aprendissatges e lor enveja de créisser ?

Ensajarai de respondre en tresena partida an aquela problematica a travers I’analisi de

I’enquesta que meneri dins I’encastre de las escolas Calandretas.
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1. Sortir en mairala: d’una
experiéncia personala cap a una

presa de consciéncia.
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1.1. Una evidéncia: lo desir de sortir

L’evidéncia que la sortida fasia part de mon identitat, de ma natura prigonda se pausét tre
la debuta de mon camin coma regenta.
Joan Jaurés, disia : « Sénher, ensenham pas ¢o que volem ; diriai quitament qu’ensenham

pas ¢o que sabém o cresém saupre : enseham e podém ensenhar pas que ¢o que sémy.’

Foguéri regenta en classa de mairala multiniveél de 2017 a 2019. Tre la debuta, sortir anar
veire fora las parets foguét una evidéncia per anar pescar lo monde.

Enfant de las escolas del campestre Charentas, sortissi de las classas multinivels en plena
natura. Es naturalament que causigueri 1’escola Calandreta quand las filhas dintréron a
I’escola. Pas brica regenta, mas plan emprenhada, ai cabussat cap primier dins
I’associacion e mercés a d’unes remplagaments e d’intervencions en classa, descobrigueri
la pedagogia institucionala. A travers las lecturas dels libres de Célestin Freinet, d’A.S
Neill, d’Isabelle Robin, René Lafitte, Fernand Oury (per citar pas qu’eles entre los autres),
ai decidit de dintrar dins la granda aventura de la classa cooperativa. Debutanta, aviai tot
d’aprene. Aprep tres annadas de formacion, d’estagis, d’immersion, podiai comengar la
classa.

Leu me soi pausada la question: cossi metre en aplicacion totas aquelas experiéncias que
legigueri e vegeri de long de ma formacion? Cossi faire classa cooperativa per aqueles

pichons de 2 a 6 ans?

Traperi una mena de responsa dins las obras d’Isabelle Robin, professora de las escolas
que practica la pedagogia institucionala (PI) dempu¢i d’annadas en mairala. Autora de tres
libres °, a tanben creat un blog per partejar son experiéncia e metre a posita per totis de
pistas de reflecion e d’aisinas per botar en plaga la PI en mairala.

La partida que me permetét d’endralhar lo projécte « a I’entorn de 1’escola », es son article
sus la marcha en mairala, ont conta la mesa en plaga de passejadas quotidianas a I’entorn

de I’escola.'’

8« Messieurs, on n’enseigne pas ce que I’'on veut ; je dirai méme que [’on n’enseigne pas ce que l’on sait ou
ce que l’on croit savoir : on n’enseigne et on ne peut enseigner que ce que [’on est.» DISCOURS DU
CITOYEN JEAN JAURES, prononcé les 10 et 24 Janvier 1910 a la Chambre des Députés

’ Cf. bibliografia ROBIN 1.

10 Cfannexa 2 : « la marche a la maternelle ».
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Aquo faguet gralhar I’enveja de botar aquo en plaga dins la classa e de metre las passejadas
al centre de la classa per permetre als mainatges de menar vida vidanta dins lors

aprendissatges.

1.2. Un constat: viscut e observacions

Sul camin de las calandretas, dintréri en formacion a APRENE'' e cabusseéri sulpic dins
I’immersion tan linguistica coma pedagogica.

La primiéra setmana foguet marcada per la visita comentada del centre istoric de Besiers :
son istoria, sos momuments, los eveniments magers de la vila... Ieu, qu’eri luénh de mon
ostal, de mos enfants, me permetét de me sentir rassegurada : ¢ri dins una vila que ne
coneissi los cantons, los recantons, son istoria, me sentissiai mai « en ¢oO ieu ». Aquela
visita balhét un costat affectiu. L’annada contunhét sus aquela dralha de las sortidas :
estagis de lenga dins Tarn, Provenca, Gasconha, visita de muséus, passejadas sul canal del
mi¢jorn... Un fum de moments fora lo centre que permetet a la cola de crear de ligams
forts e de menar forcas causas tre lo retorn al centre de formacion : fotos, objéctes, articles
de jornal, causas de contar a 1’ostal. Es mercés an aquela annada que comprengueri aquela

evidéncia de la sortida : sortir per crear de ligams e menar de vida vidanta dins las parets.

' APRENE, creat lo 26 de febriér de 1995 a Montpelhiér, registrat al Jornal Oficial de la Republica Francesa
lo 19 d’abril de 1995, es convencionat amb lo Ministéri de I’Educacion Nacionala dempuéi lo 6 de mai de
1996. Es matriculat al Repertori Nacional dels Establiments d’ensenhament superior, amb lo n°034 2007X.
Es afiliat a I’Institut Superior de las Lengas de la Republica Francesa (ISLRF) mercés una convencion
signada lo 15 d’octobre de 1997. Creat en 1997, I’SLRF 1) asempra cinc malhums d’escolas immersivas en
lengas regionalas per la mesa en plaga de la formacion de sos regents. Aqueles son : ABCM-
Zweisprachigkeit per I’alsacian/moselan, Seaska pel basc, Diwan pel breton, Bressola pel catalan et
Calandreta per I’occitan. Dempuei lo 28 de julh de 1997, una convencion ligava aquel establiment
d’ensenhament superior amb lo Ministéri de I’Educacion Nacionala. Pr’amor de la reforma dicha de
masterizacion, doas novélas convencions son estadas signadas en 2011 : una amb lo Ministéri de
I’Ensenhament Superior d’un latz e una autra amb lo Ministéri de I’Educacion Nacionala d’autre latz.
Aquelas doas convencions encastran 1’ajuda estatala a la formacion iniciala e continua dels regents.

Lo caractér propri dels establiments qu’emplegan aqueles regents aprép la formacion initiala, es 1’accés dels
mainatges al bilingliisme actiu, demercé I’immersion en lenga regionala.

Lo de las escolas Calandreta es definit per la carta de las Calandretas.

Aquel caractér propri es de natura cognitiva, tre que mena a ’acquisicion de competéncias lingiiisticas
suplementarias pels mainatges. Ten un aspécte pedagogic fort, car indusis de refléxes adaptats. Tant la natura
coma I’aspécte pedagogic genéran d’especificitats que se devon prene en compte al moment de la formacion
dels regents.
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1.3. Una experiéncia : lo projécte a I’entorn de ’escola

En segonda annada, la classa de mairala multiniveél me fisada. Coma o disiai, me sentiguét
leu I’enveja de sotir espepissar los environs de I’escola amb la classa.

Fin de setembre, aprép un temps de reperatge, trapéri un caminot tot proche de 1’escola que
nos permettia de trapar d’arbres, de flors, de canas, e un fum de causas plan interessantas.
(Co que m’interessava ¢€ra de nos placar totis dins una mira de descoberta, del moment
qu’aviai fait los reperatges necessari per la seguretat.

Lo dimars 25 de setembre de 2017 de matin, 18 pichons e 4 adultes partiguéron a la
descoberta del caminot per la matinada tota. Quin afar ! Lo pisson, lo gostar, d'afars de
recambi, la tro¢a de farmacia, de sacas plastics, la gileta jauna, lo quasérn de crida... tot

¢ra pensat. Nos empechava pasmens de partir a I’aventura !

Al cap d’una mi¢ja ora de marcha, descubriguérem: d’oliviers, de menta, de campairols, un
avion dins lo c¢l, lo collégi a costat de 1’escola, un bartas en forma de mostacha, un gos
que jaupava... Amai, davant un grasilhatge curids: de grandas cabras amb de banas
gigantas. Aquo faguet naisser d’autras questions : « qu’es aquo ? d’ont venon ? perqué an
de bolas jol menton ? perqué venon pas cap a nautres ? perqué son darrier lo
grasilhatge ? »

Un pauc mai lueénh. descubriguérem un ostal plan estranh, ¢ra tot redond e aqui ausissiam :
« es un ostal tartuga ! » (Es aital que los corres’ an descobeért 1’ostal tartuga de Limos).

L’ostal avia un teulat redond e vegetal...

De long de la sortida, los uclhs dels mainatges se dubrissian cap al monde exterior. Los
uelhs dels adultes se devian dubrir sus la seguretat dels enfants e tornérem en classa plan
cansats, mas urdses d’aver totes los mainatges.

En veire las questions que sortissian dins las institucions mercés an aquelas sortidas,
decidiguéri de faire espelir aqueste projécte que venguét I’an d’aprép : lo projécte « a

I’entorn de I’escola ».'

Las primieras passejadas foguéron un pauc esportivas que los pichons avian la costuma de
correr pel camin, de sentir, de tocar... Mas en vila, ¢ra pas parier : calid demorar sul
trepador, pas correr, €sser atentius, virar a dreita, a esquerra... Tant e tant de constrenchas

qu’i pensiai pas tornar. Mas non, se regalavan tant de descobrir la posta, la frisa en grafiti,

2 Cf annexa 3 : lo projécte a I’entorn de I’escola »

16



lo caf¢, Gifi, lo camin de férre, la borna a incendia, de marchar coma de grands, d’aprene a
traversar per carriera, lo fudc roge, la sinhalisacion, las veituras, las fuclhas pel sol, lo
neteja de la vila, lo camion escobilha, ... qu’an volgut contunhar e que pauc a chapauc, an
apres a respectar e faire respectar las réglas de seguretat : se donar la man, fintar abans de

traversar, pas correr, faire mefi als autres, pas butar...

En classa, fasidn de plans per se reperar, escrivian de textes pel jornal, contian als corres’,
imaginian ¢o que podrian descobrir lo cop venent.

N'auriai jamai pensat a tot ¢o que podia menar aquela bufada de sortida de classa.

Ara, e mai que mai aprep aver viscut aquela experiénca ne vesi pas cossi faire autrament

que sortir.

1.4. La presa de consciéncia: reflexion sul biais de menar la classa

1.4.a. Aport pels enfants, besonh de sortir per pausar

De long de I’avangada del projécte dins I’annada, de las sortidas que s’apondéron en mai,
podiai pas que constatar lo camin dels enfants cap a lor comportament : d’institucions mai
longas que los enfants avian de mai en mai de causas de contar, de proposicions de
projéctes, mens de plors en classa, de parents que disian que los enfants volon pas partir de

I’escola, de temps de concentracions mai bels.

Al retorn de cada sortida, lo constat ¢ra evident : los enfants ¢ran satisfaits. La sortida avia
balhat als enfants la possibilitat de noirir d’un biais autonome e liure lor curiositat, lor
besonh de descobeérta, lors questions cap al monde.

Pendent la sortida, I’enfant a marchat, a tocat, a parlat, a corregut, s’es nafrat, cunhat, a
parlat amb lo copin, la copina, bréu a viscut un fum de causas que li an permes de viure
d’emocions.

Constateri que las emocions ligadas a la sortida eran plan mai positivas que las emocions
d’una jornada pluvidsa en classa. Al moment del bilang de fin de jornada, los enfants
balhon lor sentit cap a la jornada. Aprép una sortida éra a cada cop solelh, dos solelhs, un
miliér d’arcolans. Alara que sus una jornada de classa « classica » i avid sovent nivdlas o
auratges, aqueles simbols permeton als mainatges de s’exprimir. Prenguéri Iéu consciéncia

que la sortida éra tant positiva que calid contunhar sus aquela dralha.
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1.4.b. Aport per l.o.a regent.a

Tre la debuta de 1’annada voliai sortir, menar los enfants descobrir lo monde fora classa.
Emplenada d’aqueste vam, me soi rapidament cunhada a la realitat de la classa : sortir amb
de pichons se fa pas aital e tant aisidament. Es quicom que s’apresta, que se pensa, que
demanda abans tot de bastir una fisanca en sé¢ e en lo grop: enfants, ajudas,
acompanhators. Aprép la primiera sortida, ri rassegura e segura de poder endralhar 1éu las
autras sortidas. Era sens comptar suls imprevists : lo temps, las malautias e en Geniér
I’arribada de 4 PS1 ( 2 ans ) que, pel primiér cOp sentissiai la paur de los menar fora la

classa : cossi van seguir, son pro pichons, cal menar de vestits d’escambis ?

Un fum de questions practicas que me fagueron arrestar lo projecte. Me traperi dins un
postura verticala que los enfants volidn tornar sortir, mas que ieu lor disiai : « lo temps es
marrit, cal esperar la prima »... un fum de desencusas tant piotas los unas que non pas las
autras. Piotas ? Pas tant qu’aquo, mon desir de sortir éra parasitat per aquela paur de pas
regentar lo grop. Me sentissiai pas en seguretat e en fisanca. Aviai besonh de conéisser
aqueles pichons per poder tornar defora. Ara, qu’analisi ma reaccion, compreni que mon
rotle de responsabla de classa m’a fait paur : ai pres lo poder de daissar tancats los enfants
que los daissar sortir m’auria demandat de me confrontar an aquela paur.

Pas evident de se confrontar a sé.

Aquo testimona d’aquela postura verticala que podém prene quand sém professors. Vertat
que sém responsables de la classa, dels enfants, de lor seguretat. Mas pas sortir, es los

protegir o los embarrar per se riscar pas ?

Sus la segonda annada, capitéri de prene de recul sus aquela paur, aital posquerem
regulament sortir amb totes los enfants, quitament los mai pichons. Afortiguerem los
acompanhators lo temps que los enfants s’acostumen a sortir. Prenguerem lo temps de
bilancar en tornar, boterem en plaga aquela cultura de la sortida : nos sem organisats per

poder sortir en fisanga e profieitar de tot ¢o que nos portava lo defora.

A partir d’ara, me sentissiai en plena coesion amb lo biais de menar la classa : anar pescar

defora per cosinar dedins.
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2. «Anar pescar defora per cosinar
dedins» o « estructurar lo dedins per

sortir mielhs»
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2.1. Fora la classa : legir per s’afortir

Dins lo libre « Ont va I’educacion » Piaget cita 1’article 26 de la declaracion universala
dels dreits umans : « [’educacion deu anar cap a l’espandiment de la personalitat umana e
a ’afortiment del respécte dels dreits umans e de las libertats fondamentalas »."

L’idéa majer pausada aqui es lo dreit mainatgenc a trapar dins lo cadre escolar tot ¢o qu’es
necita a la basteson de sa rason e de sa consciéncia morala. L’escola coma luoc de basteson
sociala, de cooperacion per balhar als enfants la clau de la vida collectiva e de

I’espandiment personal.

Dins lo libre « liures enfants de summerhill »'*, que ten una plaga béla dins mon camin de
regenta, Neill torna prene aquel idéa que I’escola déu ésser un mitan propici a
desvelopament de la rason mainatgenca. Per la liuretat de causida dels aprendissatges, lo
temps bel balhat a I’escota de sa paraula, la presa en compte de vejaire per la mesa en placa
de temps democratics coma as amassadas d’escola, Neill endralhét lo camin d’una escola
ont I’enfant seria pres coma €sser unenc € non coma un vase voide que cal emplenar de
sabers. Lo punt majer del projécte Summerhill es justament aquele fisanga en la pensada
liura de I’enfant. Considerar que cal emplenar lo cap dels mainatges d’idéas pre-manjadas

seria dire que I’enfant es pas en capacitat de pensar per el.

L’autor comenga atanben lo libre pels mots de Kalhil Gibran :

« Vostres enfants son pas vostres enfants.

Son los filhs e las filhas de la crida de la vida a ela-meteissa.
Venon a travers vosautres mas non de vosautres,

e a mai foguessen amb vosautres, vos apartenon pas.

Lor podetz balhar lo vostre amor mas non pas las vostras pensadas
Perque an lors pensadas propias.

Podetz aculhir lors cos mas pas lors anmas,

Perque lors anmas demoran dins [’ ostal de deman,

Que podeétz pas visitar, ni mai dins los vostres somis.

Vos podetz esforcar d’ésser coma eles,

B «l’éducation doit viser au plein épanouissement de la personnalité humaine et au renforcement du respect
des droits de I’homme et des libertés fondamentales ». PIAGET J. « ou va 1’éducation », folio essais — 1988
- p.75 chapitre I'V.

“ NEILL A.S « Libres enfants de Summerhill », Maspero — 1980
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Mas ensagetz pas de los faire coma vosautres.

Que la vida va pas en arriér, ni mai s atarda amb iér. »"

Se pausicionar per o contre aquela experiéncia de Summerhill, la question es pas aqui.
Neill, Freinet, Sudburry, Oury, Makarenko, per citar pas qu’eles, totes avidn aquela
volontat de botar I’enfant dins un mitan propici a son espandiment, de li balhar la clau de
son aprendissatge en li permetre d’esser actor actiu de la basteson de son educacion. Es
amb aqueles punts d’apu¢j que comenceéri a soscar la recerca a I’entorn del sortir de la

classa.

2.2. La pedagogia institucionala en Calandreta: la paraula qu’estrectura e ajuda.

Segon la carta de las escolas calandreta :

« Calandreta desvelopa un metode de pedagogia singulara qu’alia ['imersion linguistica,
inspirada de las obras de psicolinguisticas sus [’educacion bilingua en imersion aboriva e
una pedagogia activa dins la continuitat de Freinet e dels apports de la pedagogia
institucionala. Dins las classas, Calandreta encoratja la mesa en placa d’institucions que
balhan la paraula als mainatges, que desvelopan son autonomia, que regulan la vida dels
grops e que dubrisson la classa cap al defora. L objectiu es d’assegurar una continuitat
pedagogica de la mairal cap al liceu e de balhar sens als aprendissatges.Los establiments
Calandreta developan una pedagogia del subjecte actor dins un grop, adaptada tant al

primiér coma al segond gras... »'°

Las institucions democraticas coma lo conselh de classa, lo qué de nou, la causida de
téxtes, permeton a I’enfant de s’exprimir e de prene part entiera a la basteson de son

aprendissatge. En téner compte del vejaire de cada persona que viu dins la classa, lo.a.s

' GIBRAN K. 1883- 1931 - poete Libanés — revirada Raquel M.

« Vos enfants ne sont pas vos enfants.

1ls sont les fils et les filles de I’appel de la Vie a elle-méme.

1ls viennent a travers vous mais non de vous.

Et bien qu’ils soient avec vous ils ne vous appartiennent pas.

Vous pouvez leur donner votre amour mais non point vos pensées,

Car ils ont leurs propres pensées.

Vous pouvez accueillir leurs corps mais pas leurs ames,

Car leurs dmes habitent la maison de demain, que vous ne pouvez visiter, pas méme dans vos réves.
Vous pouvez vous efforcez d’étre comme eux, mais ne tentez pas de les faire comme vous.
Car la vie ne va pas en arriére, ni ne s attarde avec hiery.

16 Cfannexa 1 : carta de las calandretas
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regent.a.s de Calandreta menan un cultura de classa propici a la fisanga e al desvelopament

afectiu de I’enfant.

Ca que la, las escolas Calandreta s’arestan pas aqui, fan dintrar la vida del defora en classa,
permeton atanben a la classa de sortir defora. Per la mesa en placa de las institucions en
classa que van regular, organisar, cadrar los enfants en lor balhar la paraula, lo.a.s
regent.a.s, an la possibilitat de pausar réglas, leis comunas e compresas per totes. Aquelas
leis, réglas de classa van regular la classa e aital li permetre de sortir d’un biais mai segur e
fisangos.

Per poder comprene lo foncionament d’aquela pedagogia conven de tornar sus las ideas

majoras que permeteron de bastir tot aquel mitan.

2.2.a. Los aujols de la pedagogia

Freinat disia: « Pas una de las grandas aquisicions vitalas se fan per de process
aparentament scientifics. Es en caminar que [’enfant aprene a caminar ; es en parlar
qu’apren a parlar ; es en dessenhar qu’apren a dessenhar. »"

Aqueste filh de paisan provencgal vengut educator proletarian, es considerat coma lo
precursor de la classa cooperativa e lo que « democratiset » las classas passejadas.

Amb Freinet e son moviment, fasém facia a una vertadiéra refondacion de 1’escola, remesa
fondamentalament en ligam amb la vida e la realitat. Lo saber es pas nascut a 1’escola, ven
de la vida quotidiana, del contact social. Las questions que se pausan los enfants, son de
questions naturalas que venon de lor viscut, lors emocions. Freinet prepausa aqui de tornar

metre lo viscut e las emocions al centre dels aprendissatges escolars.

Aquela idea es afortida per dos autres paires de la psicologia mainatgenc : Rousseau e
Montaigne. Aqueles filosofs de 1’educacion afirman aquel besonh impetuds qu’a 1’enfant

d’aprene amb experiéncias.

7 FREINET C. « (Buvres pédagogiques 2 », Seuil — 1994 — Paris. « Aucune, absolument aucune des
grandes acquisitions vitales ne se fait par les procédés apparemment scientifiques. C'est en marchant que
l'enfant apprend a marcher ; c'est en parlant qu'il apprend a parler ; c'est en dessinant qu'il apprend a
dessiner.»
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Dins son libre « Emile o de I’educacion », Rousseau ditz :« D’en primier, pensatz plan
qu’es pas a vos de li prepausar ¢o que de ufaire ; es a el de desirar, de lo cercar, de lo
trobar, a vos de lo metre a sa portada, de faire naissér lo desir dreit e de li balhar los
mejans de lo satisfaire. »'®. Las paraulas de Rousseau son plan complatadas per las de
Montaigne que defendava aquela idéa que « educar es pas emplenar de vases, mas pusleu

alucar de fuocs »."

2.2.b. De la classa cooperativa a la classa institucionala : las institucions

« La cooperativa ne s’insera pas mai o mens armoniosament dins la vida de classa, es la
classa » escriu Jean Oury, disciple direct de Freinet e fondator de la pedagogia
institucionala. En 1949, rejonh lo moviment Freinet e adapta alara las tecnicas a las
constrenchas de la vila. CO que Oury noma « L’escola caserna »*' li va permetre de metre
en plaga d’unas institucions : cenchas de colors, moneda interna, mestiers, Qué de nou ?.

Inspirat per la psicoterapia institucionala ¢ amb la volontat de permetre als escolans
ciutadans de beneficiar d’una pedadagogia que balha de sens, Oury pren sas distancias amb

lo moviment Freinet .

La classa institucionala ven alara un laboratori de sabers ont los escolans faits de carn ¢
d’0ses cercan a comprene lo monde. I escrivan forca, de jornals, de téxtes liures, a son
enveja. Fan correspondéncia, amb una o mantunas classas, mai o mens elunhadas.
Sortisson per faire d’enquestas, de visitas, dins d’institucions, d’usinas, o per viatjar, a

I’encontre dels correspondents. « Es la classa fora las parets | »*

8 ROUSSEAU JJ. « émile ou de I’éducation » , GF éditions — 1792 — Paris. « Premiérement songez bien
que c'est rarement a vous de lui proposer ce qu'il doit entreprendre ; c'est a lui de le désirer, de le chercher,
de le trouver, a vous de le mettre a sa portée, de faire naitre adroitement ce désir, et de lui fournir les
moyens de le satisfaire »

' MONTAIGNE, « Les essais », Simon Millanges - 1580 - ch. 26, « De ’institution des enfants »,
« Eduquer, ce n'est pas remplir des vases mais c'est allumer des feuxy

20 PAIN J. « FREINET CELESTIN - (1896-1966) », Encyclopeedia Universalis [en ligne], consulté le 26
avril 2020. URL : http://www.universalis.fr/encyclopedie/celestin-freinet/

2 OURY J.« chronique de I’ école caserne », 2001 — Matrice

2 PAIN J. « FREINET CELESTIN - (1896-1966) », Encyclopeedia Universalis [en ligne], consulté le 26
avril 2020. URL : http://www.universalis.fr/encyclopedie/celestin-freinet/
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2.3. Pedagogia institucionala a la mairala

Per un mainatge que dintra a ’escola, es una esprova pas tant aisida. Son preparats
dempugéi long temps, ¢a que la , lo moment de la separacion es sovent lo temps dels plors,
de la tristessa de daissar sos parents, de descobrir un ludc novel, de personas novelas. Pe.l.a

regent.a, pas aisit de prene la classa dins aquelas condicions emocionalas.

Me soveni que los premiérs jorns €ra lo meteis reflex: sortir, anar dins al cort, corir, jogar,
permetre als mainatges de s’encontrar, de s’amagar dins un espaci neutre: lo defora.

Lo Dr. Michel Lecarpentier ditz: «Viure lo paradoxi de sortir es poder dintrar e articular
[’ambivaléncia pulsionala»®, fa referéncia al fait que I’enfant a travers aquel temps de
distraccion va poder dintrar pauc a pauc dins la basteson de relacions socialas e

emocionalas.

En dintrar en classa, per d’unes se van tornar metre dins una plaga de recul, plorar, semblar
laguioses. Es en aquesta passa que la PI va permetre a.l.a regent.a de parlar e dire una
formula rituala que noma una institucion del matin, que cada matin permetra als pichons de
passar del mitan familial a lo de ’escola.

Pauc a chapauc los pichons en escotar l.0.a regent.a van comencar de levar lo dét, de sortir
de mots e fin finala de prene la paraula. Segur, que la mesa en plaga ¢ lo debanament de las
institucions en mairala son plan mai diferents que pel primari, ¢a que la, la foncion cambia
pas gaire: permetre als mainatges de prene la paraula, d’escotar ¢ de comprene lo

foncionament de la vida e del viure ensem.

Aqui las sortidas prenon una dimension afectiva e emocionala bela., Freinet disia. « Sortir,
es espandir ’asuelh de [’escola, descobrir de mestiers diferents, confrontar l’enfant a sas

cresengas en son environa proche, paupejar l’experimental e li balhar sens.»**

» Dr. LECARPENTIER M., psiquiatre a la clinica de Laborde, dins ROBIN I « la pédagogie
institutionelle a la maternelle », champs socila éditions — 2011 — Postface — p.246 « Vivre le paradoxe de
sortir pour pouvoir entrer et articuler [’ambivalence pulsionnelle »

2 BEAUMONT R., DARROU V., MARTIN J. TRONCY-ROSEN A. «Eh bien sortons maintenant! Ou
pourquoi sortir en pédagogie Freinety, ICEM Pédagogie Freinet — 2009, «Sortir, c’est élargir I’horizon de
I’école, découvrir aussi des métiers différents, placer l’enfant en situation de confrontation avec ce qu’il
croit savoir de son environnement proche, mettre en pratique la démarche de tatonnement expérimental et
lui donner du sensy
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A la mairala, les enfants son mai que mai tocats pel viu, la matiéra, lo sentit. Son curioses,
astucioces e amb lor talha pichona, son procha de la térra e an encara an aquela capacitat

bela de trapar los detalhs qu’escapan als adultes.

Menar los enfants a se questionar sul monde que los enroda sans lo veire, lo tocar me
semblava pas oneste.

Cosst faire comprene a un enfant que 1’aiga raja, gela s’o vei pas?

Cossi menar I’enfant a comprene la vida se la vei pas d’un biais concret?.

L’¢sser uman, eésser d’emocion a besonh de sentir de tocar per comprene. Marchar, se
passejar, viure d’experiéncias fora las classa devria permetre als mainatges de partejar
d’emocions mai prigondas, mai vivantas e aital de desvelopar I’empatia, lo partatge, la

compassion € aprene a viura amassa.

2.4. Lo lengatge : sortir la lenga per faire dintrar de mots

2.4.a. Lo lengatge a la mairala

Los escolans franceses dintran sovent a I’escola cap a 2 o 3 ans. D’unes parlan ja, d’autres
non. Lo rotle premier de 1’escola sera de balhar la clau als mainatges per desvelopar de
competéncias lengatgieras que li permetran de comunicar e s’exprimir : a nivel oral, mas

tanben corporal, emocional e escrit.

Faire parlar los mainatges a la mairala demanda a.l.a regent.a de cops d’anar pescar dins
los « non-dits » ¢o que I’enfant vol dire. Sovent es pas que vol pas, coma un mai grand que
causis de pas parlar, mas que pot pas, qu’a pas encara acquesit lo vocabulari o las

capacitats fisicas de parlar.

Sortir de la classa va donar sens als aprendissatges e aital permetre als enfants de mobilisar
e enrequesir lors competéncias lengatgiéras d’un biais mens formal qu’en demorar en

classa.

Me soveni dels tornar de sortida ont los enfants se volian totes exprimir al bilang,
quitament amb un mot, de 1’enveja d’escriure 1’article pel jornal, dels parents qu’avian

enfin, agut un resson a 1’ostal.
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2.4.b. Las escolas immersivas : sortir per faire viure la lenga.

Dins son libre, lo socio-linguist, Jean Marie Comiti parla del sindromi del bocal®”. Fa
referéncia a la lenga corsa que se parla dins las escolas. Efectivament, lo dangiér de parlar
la lenga pas qu’a I’escola sens jamai la trapar fora la classa es que venga un lenga escolara

que los mainatges portaran pas mai luenh que las parets.

Las escolas Calandretas practican I’immersion aboriva en occitan. Tre que dintran a
I’escola, los mainatges ausisson 1’occitan. Per d’unes, aquela lenga es pas que la lenga de

I’escola que los parents lo parlan pas ’ostal.

Sortir la lenga fora la classa es permetre de la faire viure socialament.
Cantar dins lo bus, escotar un conte al teatre, legir los panels d’indicacion, crosar un vielh
e li dire « adieu », parlar en occitan d’una causa ausida en francés, un fum de moments que

permeton d’embarrar pas la lenga e ne far quicom d’idealisat e artificial.

Sortir, per las escolas immersivas a una dimension importanta que los mainatges podran
veire I’importancia de portar la lenga que lor permetét d’aprene e de grandir.
Se van freitar, los enfants amb la realitat d’'una lenga que viu en filigrana e van prene

consciéncia del rotle majer que van jogar per menar la lenga cap a I’avenidor.

2 COMITI J.M «la langue corse, entre chien et loup », I’Harmattan — 2005
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3. Enquesta en Calandreta : un cadre

que permet de sortir ?
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3.1. L’enquesta : presentacion de las resultas

Per respondre a la problematica, ai causit de fargar un questionari a travers 14 questions
debanadas en 4 partidas® :

* Los mejans e I’organisacion de las sortidas

* Lo reinvestiment en classa

* L’aport pels enfants

* L’aport pe.r.l.aregent.a

e L’aport pel grop classa
Sul nombre de questionaris mandats a totas las escolas Calandretas, détz tornéron. Aquo
permet pas de percentizar la resulta, ¢a que la nos balha una fotografia de ¢o que se fa dins
lo moviment de las escolas occitanas Calandreta.
En espepissant los tabléus seguent farai un estat del luoc de la placa que las sortidas tenon

dins las classas.

3.1.a. Tabléus de las resultas organisacionalas e previsionalas

Dins los dos tableéus seguents, ai recampat d’un biais visual las responsas a la primiéra
partida del questionari. Dins I’analisi mai bas, m’apug¢jarai sus aqueles tabléus per veire se
1 a diferéncias entre las escolas del campeéstre e de la ciutat al nivel del nombre, del ritme e
del biais de sortir.

Document 1 : organisacion de las sortidas

s Nbre que
- y " Nivéls representats Sortisson
ipe escola re
PS1/PS2
PSIMS MSI/GS PS1/PS2| oc non
Campeéstre 5 1 4 4 1 4 3

Document 2 : prevision de las sortidas

Prevision sortidas

Tipe escola

. . Proposicions Proposicions exteriors
Dins lo projecte Dels enfants (parents/ partenaris)
Campestre 5 i | 1

2 Cf annexa 4 « lo questionari »
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3.1.b. Tabléus dels las resultas suls aports de las sortidas

Dins aquel tabléu, ai recampat totas las responsas que portan suls beneficis e I’impact de

las sortidas tant per I’enfant que l.a regent.a e lo grop.

Co qu’es en gras son las causas que se semblan pels 3 e que serviran per I’analisi mai bas.

Document 3 : tabléu dels aports escolans / regent.a.s / grop

de la singularitat

Escolans Regent.a
- Presa en compte
- Autonomia de la paraula de I'enfant.
- Gestion de las emocions - Benvolenca
- Paciéncia - Presa de plaser
- Calme - Vam
- Empatia - Faire viure las
Comportament | Motivacion Cenchas de comportament
- Investiment - Copa la rotina
- Respécte de sé - Faire fisanca
- Respécte dels autres - Gausar
- Curiositat - Riscar
- Se mostar
- Una placa a part entieéra
Placa dins - Presa en compte - Placa orizontala

- Equitat cap als mainatges

- Collaboracion

La classa - Mesa en valor de
Sa personalitat
- - Partage d’experiéncias
: z:)esae?‘i ;eosr?onsabllltat diferentas
Viure ensem p - Collaboracion de cola

Pedagogica

Aprendissatges

- Los gestes dels quotidian
- Mestrejar los moviments
- Experimentacion

- Encadenar de gestes

- Respectar las reglas
dels quotidian

- Concentracion

- Reperatge dins I'espaci

- Lengatge

- Balhar sens

- Faire dintrar de
matiéra viva

- Balhar sens
- Experimentar de practicas

- Rescontrar lo monde
Del viu

3.1.c. Mapas d’eima : reinvestiments e definicion de las sortidas

Grop

Dins las doas mapas d’eima seguentas, se trapan las resultas cap als biaisses de faire viure

las sortidas dins la classa e las diferéntas visions del.a.s regent.a.s.
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- Lo document 4 presenta los biaisses de faire viure las sortidas dins las classas :
* D’un biais formal, es a dire dins los aprendissatges, las produccions dels enfants.
* D’un biais informal, aqui pusléu fora los temps de classa.
* D’un biais institucional, es a dire que toca la paraula culhida dins los temps prevists

per aquo : lors proposicions, lors viscuts, lors sentits.

Document 4 : mapa d’eima resultas reinvestiments de las sortidas en classa

Blog de classa

Dins lo quasérn de
vida

Al dintre de la classa

Diaporama per la
fésta d el'escola

INFORMAL

A la sortida de la
classa

Panéls

Dins la cort

Fotografias

Reinvestiments
sortidas
Dessenhs Lo qué de nou?

FORMAL

Motricitat
Lo bilang

INSTITUCIONAL

Escritura

Lo jornal

Lo dessenh contat

librots

Presentacion de
causas

- Lo document 5 permet de plan veire las diferéntas visions de cadun cap a ¢o que portan
las sortidas, ¢O que significan per la classa. Torna sul tabléu del document 3 d’un biais mai

general, mas me semblava essencial d’aver un vist mai larg de la definicion de las sortidas.
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Document S : mapa d’eima resultas reinvestiments de las sortidas en classa

Aprene autrament Sortir la lenga

Un projécte de
classa en
transversalitat

Reinvestir la classa

Balhar sens als
aprendissatges

Reinvestir en classa

. de tecnicas novélas
Un aprendissatge

Emplenar la saca de ludcs novéls
comuna de sabers

e de tresaurs Descobrir lo monde

Sortir de Ia de personas novelas
classa es: Viure

Faire classa \ viure .
d'experiéncias ricas

autrament ’

Prene de plaser

es faire fisanga: en
sé e lo grop

Venir autonémes | responsables

La classa fora la
I classa
grands

3.1.d. E los que sortisson pas ?

La mapa d’eima seguenta, nos fa veire las rasons avancgadas per sortir pas. Dins ’analisi

veirem los mejans utilisats pe.r.l.a.s regent.a.s per faire tombar aquelas barralhas.

Document 6 : resultas dels frens a las sortidas

La seguretat es
pas coneguda pels

An pas fisanga mainatges

gue coneisson pas
los mainatges

Manca
d'acompanhators

SORTISSEM ™
PAS PERQUE:

Difficultats a
mesurar los
dangiérs

Los mainatges son
pro pichons
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3.2. Analisi de las resultas

3.2.a. Sortir : prene un risc mesurat

Dins lo document 6, una de las rasons per sortir pas es que « pot 1 aver de difficultats a
mesurar los dangiérs », vertat que defora lo dangiér d’encontrar I’imprevist es mai bel que
dedins : un pichon que s’escampa, que tomba, la plueja que raja d’un cop, lo pichon pisson
dins las bragas.... Tant de causas podon arribar quand sortissém del confort securisat de la

classa ont podém tot mestrejar.

Pertant, dins lo document 2, se vei que la totalitat de las sortidas son previstas a I’avanga
sia dins lo projecte de classa, sia amb las proposicions dels enfants o dels parents. Per las
sortidas previstas dins lo projécte, son las sortidas regularas que balhan la mejana de 1 a 2
sortidas per periode : piscina, gimnase, teatre, rescontre dels correspondents, sortidas

annualas occitanas (Capendut, Besilhas).

Per totas aquelas sortidas, los téxtes officials permeton de plan mesurar, cadrar lo
debanament : un nombre d’accompanhators per enfants, d’autorisacions de faire signar, un

fum de mejans ja presents per poder sortir en seguretat.

Ca que la, ausissi la remarca de.l.a regent.a que ditz que « los enfants son pro pichons per
sortir »”'. Se los mainatges sortisson pas tre pichons cossi van aprene a sortir quand
vendran grand. Coma disia Antonio Machado « es en caminar qu’apreném a caminar ».**

Cal plan comengar un jorn. Es dins aquela mira que lo document 4 balha una responsa sul

biais de faire sortir aqueles pichons : las institucions.

Per comprene, conven de tornar sus las sortidas prepausadas que se van apondre en mai® :
un sortida a la boria, dins lo barri, per veire una mostra. Aquelas se van sovent prepausar
dins los moments institucionals : lo conselh pels enfants, los conselhs d’administracions
pels parents®. Dins aqueles moments coneguts e reconeguts per totes coma LOS luocs de

decisions, parlar la sortida, exprimir son vejaire, sos frens, partejar lo biais de preveire.

7 Anonim, responsa a la question del questionnari de recerca master 2, 2020.

B MACHADO A - le chemin — 1912. - «se hace camino al andary
¥ CF document 2 « prevision de las sortidas »

3 Las escolas calandretas son d’escolas associativas que balhan una plaga als parents.
CF annexa 1 « carta de las calandretas », C.2 s’associar per far escola »

32



La sortida comenga de prene vida del moment que se parla al conselh. Lo risc se va
mesurar, cadrar en parlar amb los enfants. Los mestiers, las cenchas de comportament van

pausar las réglas del debanament.

Los mai grands en comportament prendran un mai pichon en responsabilitat. Un daurat o
roge ne podra benléu pas sortir que se metria en dangiér. Tant de mejans per la classa
d’aprestar amassa e de mesurar los dangicrs. Es aital que los pichons van aprene a
respectar e practicar las réglas de sortida e pauc a chapauc, aprene a transmetre a un mai

pichon ¢o qu’an apres.

3.2.b. Sortir : En dubrir las portas, compreném e fasém dintrar.

Mercés als documents 3 e 5, se compren que sortir permet a totes los actors de la classa de
se dubrir e de comprene lo monde environant.

Quand la classa passa las portas de I’escola, vei que se trapa dins encastre mai bel : es
enrodada per de carriéras, de commercis, d’ostals, un gimnase, un teatre... un fum de
marcas que permeton a 1’enfant de la situar dins son monde quotidian.

Cada matin lo pichon fa lo camin amb sos parents, vei la fornaria, la posta, lo fuoc roge del
crosament. Sortir e apercebre aqueles luocs coneguts es faire lo camin al reverse. Permet al

mainatge de situar I’escola dins un encastre familiar.

Sortir es tanben veire la vida vidanta. Que sia al campestre o en ciutat, la vida se trapa d’en
pertot :lo riu, las plantas dels orts, los arbres de la carriéra, lo portaire sus la bicicleta, lo
camion de pompier que passa, las veituras, los aucels... Un fum de causas que permeton als
mainatges d’observar, de descobrir que trapam de « matiera viva que se trapa pas dins las

parets de la classa »*'.

Encara aqui, la classa institucionala va permetre als mainatges de faire viure aqueles
« tresaurs » en utilisar la taula de descoberta per los expausar, la presentacion de causas per

los presentar, lo dessenh contat per los escriure e dessenhar.

Lo document 3 revela plan que las sortidas son forga reinvestidas dins los temps
d’aprendissatges. Que sia al nivel lengatgicr, grafic, motor, comportament, los aports pels

mainatges son d’una riquessa bela. Per la majer part de.l.a.s regent.a.s, dison que las

*! Anonim, responsa a la question del questionnari de recerca master 2, 2020.
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sortidas permeton de fargar de panels d’aficatges, d’albums o de librots amb de fotos e de
textes que seran fargats pels enfants. La letra que sera escrita als correspondents, permetra
de tornar sul debanament de la sortida e tanben de I’escriure amb plaser.

Participar a I’escritura de I’article de vida de classa per lo metre dins lo jornal de classa que
sera vendut als parents es una fiertat béla.

Totes aqueles mejans permeton tant a ’enfant qu’a.l.a regent.a de balhar sens a ¢o que

fasém aqui.

3.2.c. Sortir en fisanca

Un punt es sortit que meritid d’¢sser mes en abans es lo de la fisanga. Mai naut vos parleri
del risc de ’'imprevist que se podid mesurar mercés al cadre que balhan las institucions.

Ca que la, lo risc se prene solament se la fisanga es presenta.

Preni lo testimoni de.l.a regent.a que capitava pas encara de sortir que 1 avia for¢a enfants
pichons : « Complicat de se balhar la man, de correr pas, de demorar gropats... se cal
passejar long d’un rota es sem pas pro per accompanhar. Esperi per sortir mas me disi
que me caldrid benléu lor far un pauc mai fisanca ».

Vesém plan dins aquela paraula que lo fren es la fisanca.

Fisanca en lo grop, mas tanben fisanga en sé que dins lo document 4, se parla d’una
incapacitat a mesurar los dangiers. Difficile d’imaginar qu’un.a regent.a sia incapable de
mesurar los dangiers. L’incapacitat es segurament dins la manca de fisanca per afrontar lo

defora.

Me remanda a ma premicra annada ont aviai decidit de pas mai sortir tre que los PS1 son
arribats e que los coneissiai pas. Es un argument avancat dins lo document 4 : ¢o que
coneissem pas fa paur e mena a demorar dedins.

Alara, benléu que cal susmontar aquela paur e decidir de faire fisanga per descobrir la

riquessa del monde exterior.

Faire fisanca e prene fisanga es cambiar sa postura. La paur es verticala, la fisanca permet
de metre en plaga una figura mai orizontala e d’ausir totas las voses.
Quand sém en naut, complicat d’ausir las voses d’en bas. Quand sem al meteis nivel cal

sonque escotar per ausir.

2 Anonim, responsa a la question del questionnari de recerca master 2, 2020.
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3.2.d. Sortir per viure amassa

L’analisi dels documents 3 e 5, mostra plan I’impact de las sortidas suls comportament dels
enfants. Dins las responsas tornan de long los mots : paisselatge, collaboracion,

cooperacion, autonomia, responsabilitat, partatge.

Dins la sortida, cadun podra prene sa placa e metre en aplicacion la vida de classa : soi un
grand, podi prene suénh d’un pichon, podi menar lo rang, podi ajudar a portar la saca, podi
prene las fotos, podi presentar causas. Cadun prendra ¢o que li fa besonh e ne tirara los
beneficis. Segur que per un enfant pichon, sentir qu’a una plaga unenca e qu’a sa placa dins

lo grop ajuda a se bastir e a prene fisanga.

En crosar amb lo document 4, sortis que las institucions permeton de metre en plaga un
climat de classa propici a las sortidas.

Efectivament, las reglas e leis de classa, las cenchas de colors, las colas amb los caps de
colas, la moneda, los luocs d’acuclh de la paraula, un fum d’aisinas que pausan un cadre

favorable per assegurar la fisanca.

Los enfants van sortir e poder experimentar las diversas possibilitats de metre en
aplicacion tot ¢o qu’aprenon en classa : en sortir, descobrisseém que la classa se viu defora
tant coma dedins. Las reglas s’aplican, la cocperacion se viu, las responsabilitats se prenon

cap al grop e a sé.

En sortir de novelas réglas se van bastir que van tornar en classa e permetre de prene de
decisions.
Encara un coOp se trapa ’anar tornar entre la classa que cadra la sortida e la sortida que

noiris la classa.

Dins los testimonis, sortis tanben una melhoracion sus la gestion de las emocions. Dison
que los enfants, mercés a las institucions van poder parlar lor sentit, dire lor
questionnament cap al viscut, exprimir una frustracion o una enveja. Una escasenga de
metre en abans ¢o que son. Dire las causas permet de fossilizar pas los non-dits e de daissar

SOrtir.
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3.2.e. Sortir per faire viure la lenga

Document 7 : un imprevist, la lenga.

LA LEGIR FORA
CLASSA LA FAIRE VIURE
DINS LA VIDA
VIDANTA

LA FAIRE AUSIR ’
I AUSIR FORA

SORTIR LA CLASSA
LENGA | we—

ENREQUESIR LO

VOCABULARI LA PARLAR FORA

CLASSA

En analisar las responsas, un punt es sortit que I’aviai pas previst.
Benléu per evidéncia o per omission, quand ai demandat I’interés de sortir, a 80 de cent an

parlat de la lenga.

L’enquesta es en Calandreta, escolas que practican I’immersion en lenga occitana tre la
mairala.

Las lengas regionalas tenon una plaga forca dispariéras segon las regions. Long temps
fagueéron malmenadas qu’éra forabendit de las parlar.

De mai en mai de regions permeton de metre en valor lor parlar en lo transmetre a las
generacions futuras per las escolas immersivas.

Ca que la, parlar una lenga pas qu’a I’escola es riscar de I’ embarrar dins las parets e que

viu pas mai fora classa.

Sortir de I’escola en parlar la lenga, es li permetre de viure mai luénh, es 1li balhar
I’escasenca de s’escampar dins la natura.

Quand preném lo bus, que marcham cap al teatre, cantam, parlam e lo fasém dins lo nostre
parlar de classa, fasém ausir las nostras voses.

En tornar en classa, podém contar, parlar, escriure, lo vocabulari ausit long de la sortida. Es
I’escasenca d’enriquesir lo nostre parlar : fasém dintrar lo defora dedins, per lo tornar al

monde.
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E per tornar sus I’idéa del risc, prenem lo risc bel d’encontrar la lenga. A la crosada d’un
camin, podém encontrar un vielh que parla la lenga d’aqui, un parent nos pot faire
descobrir un artiste que canta en occitan, los pané¢ls de sinhalisacion son benléu escrits dins
la lenga d’aqui ? Un fum de mejans de constatar que la lenga nostra es tanben una lenga

partejada pel monde que nos enroda.

Sortir per las escolas immersivas prene un sens plan mai vital que per las escolas

monolingiias.
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CONCLUSION
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Entre I’introduccion d’aquel memori e la redaccion de la conclusion, una realitat s’es

impausada : lo cofinhament.

A la debuta, parléri de la necessitat vitala de sortir. Aprép un mes e mi¢ja de confinhament,
se confirma plan que sortir, encontrar lo mineral, lo vegetal, ’animal, sembla encara mai
vital qu’abans aquela experiéncia.

Personalament, visqueri I’eveniment coma una peniténcia. Ai pas de jardin, pas de

bufada, podi sonque dubrir las fenéstras per emplenar los palmons de 1’aire ciutadan.

En practica, sufis pas !

Tocar lo vivant, 'uman o I’animal, sentir la calor del solelh, gratejar la térra, caminar,
parlar,

escambiar, un fum d’accions que visqueri pas mai long de I’embarrament.

Realitat cruala...

A tres jorns de tornar prene lo camin de 1’escola, m’avisi que sortir de las parets es una

causa que vivém cada jorn sens prene consciéncia de I’importancia que porta.

Mercés a las recercas d’unes pedagogs, d’unas personas decidigueron de balhar ’astre als
pichons de s’exprimir, de prene la paraula per dire lors envejas, lors besonhs prigonds que
los permetrian de grandir en tota fisanca en sé e en 1’adulte.

Sortir, petar las parets e los menar mai luénh que la sala de classa ¢éra un de las motivacions

primieras a la debuta del camin de regenta.

Coma o diguéri, lo campéstre éra mon mitan natural, mon biais d’ésser.

Alara, en lectura de las oObras literarias sul subjécte es naturalament que la question
seguenta m’es venguda : « Qual es lo fial conductor que permetria a.l.a.s regent.a.s de crear
una cultura de classa comuna a I’entorn de la sortidas e aital balhar als mainatges una

asseguranca cap a lors aprendissatges e lor enveja de creisser ? »

A D’arribada de mas filhas, prenguéri consciéncia que I’educacion qu’agueéri enfant ¢éra una
educacion plan ligada a la natura e a la relacion intima amb lo defora. A 1’epdca aviai pas
encara aquela consciéncia del « fora las parets » que per ieu i avia pas de defora e de

dedins. Lo monde éra una bola ont tot rotlava en osmosa.
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Ca que la, en metre las filhas a I’escola, una evidéncia s’impauset : mon viscut €ra pas lo
viscut del mager part dels escolans. Partir en passejada, viure lo multinivel del campeéstre,

tot un fum de causas que semblavan pas tant aisidas de trapar dins la vida d’aduéi.

L’encontre amb lo moviment Calandreta me permetét de trapar un sens a 1’educacion que
voliai balhar a las filhas. Es an aquesta passa que trapéri un sens a ma vida : permettre als
mainatges de s’afortir en grandir dins un mitan que porta de valors umanas essencialas a la

basteson d’un ciutadan de deman.

A travers ma formacion e las lecturas ligadas, descobrigueri una pedagogia que balha la
paraula als enfants, que permét de pausar una amira dins una societat ont las marcas son de
mai en mai mescladas.

De long de ma formacion al centre APRENE e dins las classas, posqueéri observar la mesa
en practica de las sortidas : aprestanga dins las institucions, viscuts assegurats mercés al

cadre pausat, tornar ric que permet de reinvestir € de balhar sens a las sortidas.

En menar I’enquesta dins I’encastre Calandreta, la responsa a la problematica es que los
mejans magers que permeton als mainatges de sortir e de creisser son las institucions.
Aquelas institucions que balhan la paraula als mainatges, lor permeton de bastir una cultura
comuna : la de las réglas del viure amassa.

Las institucions son de luocs coneguts, rituals, qu’a la mairala son las causas essencialas
per rassegurar, aculhir, cadrar, los eveniments ligats a I’escola.

Dins I’introduccion parléri de I’'importancia de ritualizar las causas per un enfant de
mairala. Aprép I’enquesta, m’avisi que la ritualizacion es non solament importanta, mas fin

finala essenciala.

Lo rotle mager de I’escola es de crear un mitan propici als aprendissatges:
experimentacions, observacions, desvelopament de la curiositat, de la cooperacion, de
I’autonomia, de la collaboracion, responsabilizacion.

Associar las sortidas fora las parets e dubrir de luocs permetant d’aprestar la classa a sortir
en seguretat, en plena consciéncia comuna de las nostras capacitats risca de menar 1’escola
a venir un mitan segur e fisan¢ds. Un ludoc ont escolans, regents e parents se podran
associar per balhar una educacion basada sul desvelopament personal ¢ la mesa en abans

de las competéncias de cadun en tot respectar las reglas de la vida en comun.
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A la lectura de la resulta de I’enquesta, un punt es sortit que n’avidi pas pro de matiera pel
desvelopar, es I’importancia de sortir per prene suénh de sa santat e aprene a congisser son
cos e sas foncions. En caminar, los mainatges fan foncionar lo geéste motor que lor permet
de coordonar lors gestes. Caminar amb los pichons los mena a portar lor atencion sul
benefici esportiu de la marcha e a encadenar d’accions multiplas per coordonar miclhs lors

moviments.

A la seguida, convendrid de menar d’estudis complementarias per observar e estudiar
I’impact de las passejadas sul desvelopament motor e psico- afectiu pels enfants de

mairala.
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ANNEXA 1 : la carta de las calandretas

Carta Calandreta - Ensenhament laic immersiu occitan
Version lengadociana, votada per I'AG de Limés — 21/05/2005
Modificada per I'AG de Carcassona — 21/05/2017

Introduccion

La Declaracion universala dels dreches de I'éme ;

La Convencion internacionala dels dreches dels mainatges ;

La Carta européa de las lengas regionalas e minoritarias ;

La Convencion-quadre per la proteccion de las minoritats nacionalas ;

assolidan lo drech a la diferéncia, lo drech de cadun a l'expression dins sa lenga, d'ont éis lo drech a un
ensenhament dins aquela lenga.

Es per referéncia a aqueles téxtes fondamentals que Calandreta mena son accion d'ensenhament en
occitan, en desvolopar un esperit de tolerancia e de respécte de la diferéncia.

1. La toca

1.1. L'objectiu de Calandreta es de transmetre la lenga e la cultura occitanas als mainatges en tot assegurar
lor escolarizacion en occitan tre I'escola mairala. L'occitan ensenhat dins una Calandreta es lo de sa zona
dialectala. Cada establiment Calandreta ten compte de la realitat de la practica de la lenga dins son environa
procha, e participa a las accions en favor de son espandiment e de sa reconeissenca.

1.2. A Calandreta, de parents, de regents e d'amics de la lenga s'associan « per far escola » en quilhant
d'establiments escolars primaris e segondaris. Cada establiment Calandreta es amagestrat per una
associacion. La lenga occitana a sa plaga demest la vida associativa del movement Calandreta.

1.3. Calandreta alestis, per Iimmersion totala, las condicions d'un bilingliisme vertadiér tre I'escola mairala,
per que baile a cada mainatge |'escasenca de se bastir de construccions cognitivas bélas. En elementari los
calandrons s'aprenon de legir d'en primiér en occitan.

1.4. Caminan cap a las lengas e culturas romanicas e mai a totas las autras, en s'apiejar sus l'occitan coma
lenga vertebrala.

1.5. Una mission dels establiments segondaris Calandreta es de valorizar lo bilinglisme dels mainatges que
venon del primari. Aqueste bilinglisme deu permetre de capitar lo brevet especial en occitan e d'arribar a un
plurilingliisme en fin de 3ena que sera continuat al licéu.

1.6. Calandreta perlonga I'immersion aprép lo bachelierat a I'establiment d'ensenhament superior APRENE".

2. S'associar per far escola

2.1. Cada establiment Calandreta es capdelat per una associacion, declarada dins I'encastre de la lei de
1901. L'associacion Calandreta a d'obténer I'agrat de la Confederacion Calandreta-Ensenhament laic
immersiu occitan (que sera designada apuéi coma confederacion Calandreta o la confederacion).
L'associacion e la cola pedagogica son garantas de la mesa en dbra de la Carta Calandreta.

2.2. Calandreta porgis un servici public d'ensenhament en occitan dins d'establiments laics ont
I'ensenhament es gratuit.
Aguel movement associatiu es independent de las organizacions politicas, sindicalas e religiosas. Per la

1. Establiment d'ensenhament superior associatiu, fondat per la Confederacion Calandreta en 1996 per assegurar la
formacion iniciala dels regents dins I'encastre dobert pel protocdl d'acordi signat amb I'Estat e segon las prescripcions de
Calandreta.
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mesa en oObra de son projécte e per l'espandir, Calandreta bastis una collaboracion efectiva entre las
collectivitats territorialas, los regents e los parents.

2.3. L'associacion se fa en ligam amb la confederacion Calandreta e las federacions departamentalas e
regionalas designadas per la confederacion.

2.4. Calandreta associa las volontats, las energias e las competéncias per espandir I'emplec de l'occitan
coma una lenga d'usatge per la vida de I'escola tota.

Calandreta desira que los parents de calandrons favoriscan, dintre la vida familiala, un ambient propici per
que se posca emplegar l'occitan cada jorn. Pr'amor d'aquo, Calandreta s'engatja per facilitar l'intrada de qual
que sia dins la lenga e la cultura occitanas.?

2.5. L'associacion a una responsabilitat cap al personal que trabalha dins I'establiment, que ne sia
emplegaire directament o non. Los regents pagats per I'Estat o son demercé un contracte d’associacion
signat entre I'Estat, I'establiment e la confederacion Calandreta.

2.6. Al plan administratiu I'associacion amb lo cap d'establiment desrevesisson amassa e en concertacion,
quitament s'aquel es l'interlocutor cap a I'Educacion Nacionala.

2.7. Dins cada establiment Calandreta, lo « rescambi » (rescontre-escambi) es un lubc privilegiat ont
partejam lo projécte entre parents e regents. Lo ludc d'elaboracion del projécte Calandreta es lo congrés,
totes los actors del movement i son convidats.

3. Immersion e Pedagogia

3.1. Dins cada establiment Calandreta, l'occitan es lenga ensenhaira e lenga ensenhada, tant a I'oral coma a
l'escrich.

Calandreta emplega lo metdde de l'immersion precoga en escdla mairala®. En particular Calandreta constata
qu'una lenga afortis l'autra e que cal concedir als mainatges lo temps necessari per que se bastiscan sos
aprendissatges d'espereles.

3.2. Los aprendissatges se fan en occitan d'en primiér. Los ensenhaires fan viure las "palancas
(comparasons conscientas de las lengas). Lo francés intra progressivament en classa aprep l'aquisicion de
la lectura en occitan d'un biais diferenciat. Es ensenhat al cicle 2, quand la lectura es plan endralhada, en
ligam amb l'occitan e las autras lengas romanicas. Los corses de francés son integrats als corses de lengas.
Las oras de francés, en primiér gra, se planifican aital cada setmana :

CE1=3oras; CE2 =4 oras ; CM1 =5 oras ; CM2 = 6 oras.

Calandreta causis la grafia classica e las normas prepausadas pel Congrés permanent de la lenga occitana
(Conselh de la lenga occitana).*

3.3. La lenga occitana es lenga de cultura : lo projécte pedagogic conten la descobérta de la cultura occitana
en totas sas formas e expressions. Los calandrons s'assabentan en classa, pauc a cha pauc, de l'airal
linglistic occitan tot, amb totas sas variantas principalas (totes sos grands dialéctes).

3.4 Las programas «Familhas de Lengas» e «Musicas de las Lengas» permeton de passar del bilingliisme al
plurilingtiisme. L'aprendissatge d'una altra lenga (altra que I'occitan e lo francés) se pdt amodar a partir del
CE1, e Calandreta preconiza lo seguit d'aqueste programas (Familhas de Lengas e Musicas de las Lengas)

2. Per exemple favoris lo porgiment de « setmaniérs » a l'escola (sesilhas de cada sefmana ont los adultes se podon banhar
dins la lenga occitana de lor canton).

3. En tot far referéncia a I'6bra del professor Joan Petit e a las recércas de Lambert amb Taylor.

4. Calandreta causis la ndrma classica per ensenhar las estructuras gramaticalas e lexicalas als mainatges e coma aisina
del trabalh quotidian. Totun, Calandreta afavoris l'acces dels enfants a las obras literarias e autras produccions escrichas
dins la norma grafica dicha mistralenca, dins un lagui de dobertura culturala e de coneissencga d'autors magers de la
literatura nostra.
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per aquo far.® La comparason de las lengas e I'esvelh a las lengas son essencialas per compréner lo mond.

3.5. Los ensenhaires foncionan en cola pedagogica d'establiment, que s'acampa almens un cop cada
setmana en « conselh ». Aquela cola adoba lo projécte d'escola dins I'encastre de la Carta Calandreta, e
garantis tant la plaga de la lenga dins l'establiment coma l'estiganga pedagogica dins las classas.
Calandreta, amb los regents organizats en colas pedagogicas e en partenariat amb ['establiment
d'ensenhament superior APRENE, porgis un metode de pedagogia singulara qu'alia l'immersion lingtistica,
inspirada dels trabalhs dels psicolingliistas subre I'educacion bilinglia en immersion precoca® e una
pedagogia activa dins la continuitat de Freinet e dels aports de la Pedagogia Institucionala’.

3.6. Dins las classas, Calandreta encoratja la mesa en plaga d'institucions® que bailan la paraula als drolles,
que los autonomizan, que regulan la vida dels grops, que dobrisson la classa cap a I'exterior.

3.7. La tdca es d'assegurar una continuitat de la mairala fins al liceu e de donar de sens als aprendissatges.
Los establiments Calandreta desvolopan una pedagogia del subjécte actor dins un grop, adaptada tant al
primiér coma al segond gra.

3.8. Lo ludc d'elaboracion del projécte Calandreta es lo congrés. Los regents i prenon part e tanben als
acamps federals. An de representants elegits dins cada institucion Calandreta. Los ensenhaires son actors
de lor formacion, iniciala a APRENE, e continua amb lo Centre de Formacion Professional Occitan (CFPQO)
de Besiers. Los regents respéctan las instruccions oficialas de I'Educacion Nacionala e lo nivél escolar dels
mainatges deu ésser en conformitat amb aquelas instruccions. Dins los establiments Calandreta, lo «
Rescambi » es lo ludc privilegiat ont se parteja lo projecte.

4, Accion culturala

4.1. Cada establiment Calandreta participa a I'accion culturala occitana e se religa a la vida culturala de son
pargan. Calandreta estima que cal tornar donar a d'unas féstas del calendiér annadiér un contengut e una
significacion coerenta amb la cultura occitana.

4.2. Aqud baila de sens a la lenga pels calandrons, enauga lo vam dintre la Calandreta, alestis de
convivéncia e de coesion, e permet de far conéisser e reconéisser Calandreta pel mond e per las
institucions. Per menar aquesta accion, las associacions Calandreta publican lo calendiér annadiér de sas
manifestacions culturalas occitanas.

4.3. A cada acamp de l'associacion, |'activitat culturala occitana a sa plagca demest las questions del jorn.

Clavadura

Aquesta Carta clava los principis comuns entre los establiments Calandreta afiliats a la Confederacion
Calandreta.

Per poder usar del nom de "Calandreta", una associacion a d'obténer e de manténer son afiliacion a la
Confederacion, d'aderir a la Carta e de ne respectar tant los térmes coma l'esperit.

Los quatre aspéctes, l'associatiu, lo lingliistic, lo pedagogic e I'accion culturala occitana, se podon pas
desseparar : es |'encontre dels quatre que s'identifica jol vocable « Calandreta ».

5. En cas qu'o faga un intervenent exterior, a de demorar en coeréncia amb las practicas pedagogicas dels regents.

6. Especialament de Joan Petit amb Gilbert Dalgalian.

7. Especialament de Celestin Freinet, Fernand Oury amb Renat Laffitte.

8. Los “mestiérs”, lo "Conselh”, lo "Qué de nou?’, "autoavaloracion”, las “cenchas de color’, lo ‘jornal escolar’, la
“correspondéncia escolara”, lo ‘“téxt liure” amb la “causida de téxt", lo “mercat” amb “la moneda”,son dexemples de
dispositius instituits en classa a Calandreta (aquela tiéra es pas prescriptiva).
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ANNEXA 2 : Article ROBIN.IL, « caminar a la mairala »

En marche en maternelle
E: Diverses études mondiales insistent sur
l'importance de l'activité physique des adultes
et des enfants. La marche fait partie de celle
qui sont recommandées pour les bienfaits
" sur le corps et Ulesprit et depuis
| longtemps : il y a 2000 ans Hyppocrate disait
déja que la marche est le meilleure remede
pour 'homme.

Marcher: une activité gratuite
Marcher, une activité gratuite mais qui peut
| rapporter gros.

L'école est en ville, dans un quartier de REP+.
Les enfants habitent en immeuble et, au dire
des parents, ne marchent pas. Pourtant, pas
loin de I'école se trouve un petit bois et un sentier qui méne a un étang.

Avec ma classe de PS, nous marchons tous les mercredis le dernier trimestre. Les parents qui le
souhaitent peuvent nous accompagner. Nous emmenons le petit chien de Christine, TATSEM de la
classe. C’est une joie pour chacun de le tenir en laisse.

Marcher de facon progressive

Pour progresser en marche, habituellement on joue sur 3 facteurs : la fréquence, le temps,
'intensité. La fréquence, c’est une fois par semaine. Nous installons une routine. Le temps, une
demi-heure au début puis 2h en fin de trimestre. Nous ne tenons pas compte de l'intensité, trop
difficile a travailler avec des petits de 3 et 4 ans. A mi-chemin, nous faisons une petite pause pour
boire et manger un petit gateau.

Découverte de I’environnement

La marche c’est bon pour la santé mais c’est aussi bon pour découvrir le monde qui nous entoure.
Les enfants sont curieux. Nous nous arrétons pour voir une fleur, pour regarder des petits chénes
sortir des glands et pour voir les chénes qui sont déja immenses. Nous nous arrétons pour écouter
les oiseaux. Les enfants sont au fil du temps de plus en plus attentifs a I'environnement.

La marche, aussi une activité de codage, de repérage, de lecture
De retour en classe, nous reparlons de la marche. Je développe quelques photos et les enfants
essaient de refaire le chemin.

Les enfants sont trés heureux de cette activité.

SORGA : https://isabellerobin.eu/marcher-en-maternelle/
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ANNEXA 3 : A PPentorn de I’escola

. 9 . . N\ . . Y .
Vos presenti d’aisinas que nos permetéron de reinvestir las nostras sortidas :

- Lo jornal de classa « la savana », aquel numero sortigu¢t a Nadal. Mercés a las

sortidas, los enfants an produisit un jornal. Ne vaqui un extrait.

I'escola.

Vesem la cantina, la novela cantina, los
bartasses plen d'abelhas, la posta, lo
fudc roge e verd.

Per traversar la carriéra, cal gaita a
esquerra e a dreita.

Un jorn, una dona nos donet de
bonbons !

Avem vist lo trin e tanben los tags sus
la paret.

Vvolem tornar veire las cabras.

_ _
LA SAVANA e
s :

imars 18 de set B
dima e embre - Lo dijous 11 d'octobre de 2018
Vendémias La fornaris

—_———
Greg et Johan nous aculhiguéron a Marie
Blachére.

Avem pres lo bus.
yvincent nos a aculhit.

Avem copat de rasims. per far de pan, cal de farina, de levadura

N'avém manjat, de pro, éra sucrat. de sal, daiga e mesclar dins una

Lo rasim &ra blanc, mas un pauc verd, se
sona lo chenin.
Avém menat las banastas de rasims per
que las personas 1o posquesson trigar.
Vincent nos a donat de chuc e de
grappas de rasim.
Avém begut lo chuc e fargada una coca
amb los rasims, miam !
Joaquim, Zafa, Elsie, Mathilde, Inés,
Ema e Evan.

maquina béla.

Metem la pasta dins una maquina que fa
de sérp e los daissam dormir un pauc.
Aprep desseham sul pan amb un cotél e
los fasem coire dins lo forn amb d'aiga
perque cofla lo pan.

Ala fin, avem manjat de « chouquettes »,

Miam 11

La classa tota



- La letra pels correspondents ont parlam de las sortidas e la foto d’un pichon fiér

d’escriure la letra.

ACTIVITATS DINS LA
VOSTRA CLASSA?

EASETZ DE SORTIDAS

LA CLASSA OF

MAIRALA DE A
CALANDRETA] LIMOSENCA.

- Los panels d’aficatges que faguerém una mostra per presentar als parents.

BT i

ls A8 do!

mimd-o- Mhﬂ'o—

" 0 A8 ds
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ANNEXA 4 : lo questionnari

Enquesta cap a las sortidas en mairala

Bonjorn a totes,

dins I'encastre de mon memori de recerca, auriai besonh de la vostra participacion per culhir
d'informacions cap a ma problematica: "Dins quina mesura e amb quins mejans sortir de la
classa permetria als regents de mairala de balhar sens als aprendissatges e de faire créisser

I'enveja de grandir pels pichons?"

1/ Quin niveél avétz?
e TPS/nombre: ...............
* PS/nombre:...............
* MS/nombre: ...............
* GS/nombre:...............

2/ Quand d'adultes dins la classa (ajuda, estagiari, AVS...): ........cccooooiiiiiiniiii,

BINOM @ TUOC de IP@SCOIA: ...t e e e

4] Fasétz de sortidas amb la classa:
* enbus/nombre (peran): ...................
* apé/nombre (peran): .......ccccoeuennn
LT - 11 1 <

5/ Cossi las sortidas son previstas ?
* Alavanca, dins lo projécte de classa
* Enclassa, amb las proposicions dels enfants
S AUIIE Lo e e

6/ Cossi las sortidas son reinvestidas en classa ?
* Album de classa
* Articles de jornal
* Letras pels correspondents
L £ 1

7 | A quin moment tornan sus las sortidas los enfants?:
*  Qué de nou?
*+ Conselh
» Cossivas?
* Dessenh contat
L N U1 PP P PR PP
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8/ Dempuéi que fasétz de sortidas, avétz remarcat un cambiament:
(mercés de precisar)
* Dins lo climat de classa (seguretat afectiva, calme, empatia...):

9/ Poiriatz menar la classa sens las sortidas ?:

Oc / Non

Podetz justificar en qualques mots:

10 / Se caminatz a I'entorn de l'escola, es :

* Per anar a la piscina, gimnase, estadi...
* Per faire de visitas

* Dins I'encastre d'un projécte

* Per manca de mejan (per prene lo bus)
e Autre:

11/ Caminatz:
+ Cadajorn
+ Cada setmana
» Cada mes
* 1 a?2cops per periode

L N | 1 (=
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12/ Pensatz que caminar a l'entorn de l'escola es una activitat indispensabla a la
mairala ?

Oc / Non
Podeétz justificar :

13/ Diriatz qu'aprene a caminar permet als enfants d'aprene a grandir?

Oc / Non

Podétz justificar :

Grandmercés per la vostra participacion.
Melodia Leymarie | PEE | Master 2.

56



	MERCEJAMENTS
	INTRODUCCION
	1. Sortir en mairala: d’una experiéncia personala cap a una presa de consciéncia.
	1.1. Una evidéncia: lo desir de sortir
	1.2. Un constat: viscut e observacions
	1.3. Una experiéncia : lo projècte a l’entorn de l’escòla
	1.4. La presa de consciéncia: reflexion sul biais de menar la classa
	1.4.a. Apòrt pels enfants, besonh de sortir per pausar
	1.4.b. Apòrt per l.o.a regent.a


	2. «Anar pescar defòra per cosinar dedins» o « estructurar lo dedins per sortir mièlhs»
	2.1. Fòra la classa : legir per s’afortir
	2.2. La pedagogia institucionala en Calandreta: la paraula qu’estrectura e ajuda.
	2.2.a. Los aujòls de la pedagogia
	2.2.b. De la classa cooperativa a la classa institucionala : las institucions

	2.3. Pedagogia institucionala a la mairala
	2.4. Lo lengatge : sortir la lenga per faire dintrar de mots
	2.4.a. Lo lengatge a la mairala
	2.4.b. Las escòlas immersivas : sortir per faire viure la lenga.


	3. Enquesta en Calandreta : un cadre que permet de sortir ?
	3.1. L’enquesta : presentacion de las resultas
	3.1.a. Tablèus de las resultas organisacionalas e previsionalas
	3.1.b. Tablèus dels las resultas suls apòrts de las sortidas
	3.1.c. Mapas d’eima : reinvestiments e definicion de las sortidas
	3.1.d. E los que sortisson pas ?

	3.2. Analisi de las resultas
	3.2.a. Sortir : prene un risc mesurat
	3.2.b. Sortir : En dubrir las pòrtas, comprenèm e fasèm dintrar.
	3.2.c. Sortir en fisança
	3.2.d. Sortir per viure amassa
	3.2.e. Sortir per faire viure la lenga



	CONCLUSION
	BIBLIOGRAFIA E SITOGRAFIA CITADA DINS LO TEXTE
	BIBLIOGRAFIA E SITOGRAFIA - RESSORGAS
	ANNEXAS
	ANNEXA 1 : la carta de las calandretas
	ANNEXA 2 : Article ROBIN.I, « caminar a la mairala »
	ANNEXA 3 : A l’entorn de l’escòla
	ANNEXA 4 : lo questionnari

