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INTRODUCCION

L'esvelh a las lengas es un subjecte que me tdca personalament. Veni d’una
familha alsaciana, mos parents e lo demai de la familha i passéron lor vida.
Fogueri banhada dempuéi pichona dins aquesta cultura regionala forta e
ausigueéri I'alsacian tota mon enfancia. Mas ¢gaquela non soi pas nascuda aval
mas dins una autra region a la cultura plan marcada : Bretanha. | demoreéri las
quatras primieras annadas de ma vida. N'ai pauc de sovenirs mas me sentissi
forta d'aquela istoria. Mercé a un cambiament professional la familha mudét
dins lo sud de Franga. Al moment que ma sorre dintrét a I'escola, mos parents
se pauseron la question d'una escola que poiria transmetre la cultura e la lenga
regionala del ludoc ont veniam d'arribar : Pirenéus-Atlantics. Es aital que faguéri
ma dintrada de GS a la Calandreta’ de Lescar e es aital qu'una autra cultura
regionala venguét enriquesir mon istoria. Aprenguéri doncas lo gascon, una
varianta de l'occitan puéi mos parents tornéron mudar a costat de Tolosa e me

metéri al lengadocian, una autra varianta.

La cultura e las lengas regionalas fan doncas partidas integranta de mon istoria
e de mon percors. Ageri l'astre de poder ésser en contact directe amb tres

lengas e d'unas variantas associadas amb lor cultura abans mos 10 ans.

De seguit fagueri d'estudis d'occitan e de sciéncias del lengatge. Posquéri me
rendre compte que los enfants abans sieis ans an la capacitat d'ausir un fum de
sons que nosautres, adultes, ausissém pas mai. Es en pr'amor d'aqué que

causigueri de portar ma recerca sul cicle 1.

En tant gu’enfant poguéri viure una situacion d’aprendissatge d’'una lenga en
immersion e en seguida un aprendissatge per transmission al collegi e al liceu.
Me renderi compte dels avantatges e de las constrenchas dels dos metodes e
ai enveja uéi en tant que regenta de me poder servir de mon experiéncia per

esvelhar los enfants a diferentas lengas e culturas.

1 Calandreta: es una escola associativa jos contracte que transmet la lenga e la cultura

occitana en imersion



Ongan soi regenta d'una classa de mairala e ai enveja de soscar als enjocs que
pot joslevar l'esvelh a las lengas e culturas en classa mairala mas tanben

d'avalorar las constrenchas qu'aquo pausa.

Mercé a mon experiéncia en tant que locutritz de mantuna lenga que d'unas
son regionalas e en tant que regenta de cicle 1, observéri qu'aver d'unas
coneissengas de mantuna lenga e cultura es un enriquiment personal e

societal. AQuo ajuda dins I'aprendissatge d'autras lengas.

Ai I'enveja de transmetre e de far descobrir a mos escolans mantuna lenga.
Anam monstrar qu'un esvelh a partir de tres ans a un impact benefic sul demai

de l'escolaritat de I'enfant.

Caquela aquo josléva qualques constrenchas qu'anam estudiar amassa e veire
cossi amb aquelas constrenchas anam poder far un esvelh a las lengas e

culturas en mairala.

Per mas recércas m'apiejarai sus mon expériencia d'ensenhament dins las
Calandretas, Es a dire que a mai de l'occitan qu'es practicat en immersion
faguéri una descoberta de las lengas de Franga e del mond. Pendent I'annada
escolara 2020-2021 éri dins una classa de mairala de 17 enfants (1 TPS, 7 PS,
6MS, 3GS) que 4 enfants i dintréron en cors d'annada. Solliciteri las familhas de
tota I'escola que coneisson una lenga per la far descobrir als enfants. Avém
aculhit forga intervencions de mantuna lenga (catalan, ch'ti, creodle retnionés,,
romanés, LSF, espanhol). Los enfants posquéron s'exprimir a cada intervencion
per balhar lor sentit. Posquéri far un bilan¢ d'aquel projécte que soi totjorn dins

aquela classa ongan.

Dins aquela classa atanben avem correspondut amb una autra classa de
mairala Calandreta mas que parla una varianta diferenta. Del costat de Tolosa

practicam lo lengadocian e la Calandreta amb qui escambierem es a costat de



Pau sia amb una varianta gascona de l'occitan. Estudiérem las diferéncias de
las doas variantas e observerem que las diferéncias empachan pas

l'intercompreneson.

Amai poirai far allusion a mon annada de regenta 2017-2018 dins una classa
de 11 escolans de cicle 2 e 3 (56 CP, 1 CE1, 2 CE2, 3 CM1) dins una
Calandreta. | menéri un projécte pedagogic qu'éra " Las diferentas culturas
regionalas de Franga" que i parleri d'Alsaga, de Bretanha, del Pais Basc, de
Corsega e d'Occitania. Pendent I'annada los enfants descobriguéron las
regions pel biais d'expausats que prepauseron, de cants dins las diferentas

lengas e la descubérta de fonémas especifics de la lenga.

En far aquel projecte encontréri de dificultats que me serviguéron per illustrar
mon prepaus e amasseri lo vejaire de parents e d'enfants que farguéron una
mostra a la fin de I'annada per amassar las coneissencgas aquesidas sus las

cinc culturas regionalas.
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|. L'interés d'un esvelh tre tres ans

a) L'aquisicion del lengatge en¢o de I'enfant

Per poder explicar linterés d'un esvelh a las lengas pels mainatges, es
important d'explicar cossi se passa l'aquisicion del lengatge. Se joga tre los

primiers moments de vida de I'enfant.

Aqui una definicion del lengatge : es un sistéema fach d'unitats sondre, que se
combinan per formar un enonciat amb una sintaxe particulara, lo tot balha lo
sens. Un enfant, quina que sia la lenga e quina que sia l'actitud del lengatge, va
aquesir lo lengatge al meteis ritme. Parlarem aqui d'enfants sens dificultats
patologicas o cognitivas d'aprendre una lenga. L'enfant deu a I'encop aquesir
los sons, la sintaxe mas tanben lo sens d'una lenga per n'ésser un locutor. Dins
I'aprendissatge d'una lenga mairala, cal far la diferéncia entre dos domenis que

se desvolopan en parallél : la produccion orala e la percepcion del lengatge.

Jacques MEHLER? faguét de testes suls nenons a la naissenga per avalorar
lors aquisicions dins lor lenga mairala. Estudiét los imatges del cervél del nenon
en fonccion de lor biais de reagir a d'unes sons. S’aviséron que d'unes endreits
del cervel ligat al plaser se son meses en rota a l'escota de la lenga mairala.
Mercé al trabalh de Jacques MEHLER, sabém que I'enfant a la naissenca es
capable de far la diferéncia entre de bruches que pot ausir e la paraula. Mas
subretot, qu'a tres meses es capable de reconéisser sa lenga mairala. Aquo
nos permet de plan notar que la percepcion d'una lenga comencga tre

I'emprenhament del fetus. Va ésser en contacte amb la lenga de sos parents e

2 p.260 DORTIER, Jean-Frangois. Le langage: nature, histoire et usage les théories

linguistiques, les débats, les origines, les enjeux. Auxerre: Ed. Sciences humaines, 2001.



dels proches. Aquel aprendissatge contunha fins a sos détz meses qu’es

capable de comprendre de mots isolats.

Mentre temps se desvolopa la produccion del lengatge. Los primiérs sons se
fan a I'entorn de sét meses. Se ditz alara que I'enfant balbuseja. Sovent son de
sillabas ritmadas associadas las unas amb las autras sens sens. Entre détz e
dotze meses I'enfant ditz sons primiérs mots. Puéi observam un fenomén que
se sona l'explosion del vocabulari. Entre détz-e-ueit meses e tres ans, I'enfant
se va enriquesir d’'un mot cada nonanta minutas a quicom proche. Passara d'un
cinquantenat de mots a cinc-cents mots. La sintaxe de la lenga se va acquesir
a partir dels 2 ans de I'enfant que va poder far seguir de mots per donar de
sens. Par exemple "manjar coca" o "mama trabalh", es pas encara en capacitat
de far de frasas construsidas. Es per sos tres ans a pauc pres que I'enfant aura
la nocion de temporalitat e comencgara de conjugar de verbs a d'autres tempses
que lo present. Per avancar pel camin de la produccion del lengatge I'enfant
deu, a mai d'una percepcion, aver un sistéma articulatori desvolopat. Per
permetre a I'enfant de popar sens s'escanar, o nenon a una degluticion que se
ditz primaria. Mas per poder produsir de sons deu passar a una degluticion

segondaria. La lenga se va avancar per formar de mots.

La lenga mairala s'apren rapidament e de cap a tres ans, I'enfant es capable
d'exprimir sos besonhs, de sentiments (voOli pas) e de dintrar en relacion amb

los autres.



b) L'interés cognitiu e cultural d'un esvelh a una autra

lenga precoci

L'aparelh fonatori a détz meses es capable de s'especializar dins los sons de
sa lenga mairala, dins la percepcion mas tanben la produccion. Lo cervel es
encara sople fins als sét ans, que aqui lo mainatge progressivament se va
barrar als sons de las lengas qu’ utiliza pas regularament. Per illustrar aquod
podém prendre I'exemple de I'anglés per un francofon natiu. Los sons [3] e [0]
que s'escrivon "th" son forca dificils pels locutors, pr'amor existis pas en
francés. Es sovent un fonéma que pausa problema al moment de
I'aprendissatge de I'anglés. Al contrari los japoneses fan pas la diferéncia entre

los [I] e [r] del francés, qu'eles an un fonéma qu'es entre los dos.

Podém afirmar qu'una lenga ausida e emplegada regularament va permetre a
I'enfant de dubrir son diccionari linguistic e d'enriquiir sa banca de sons, un
esvelh precoci o pot permetre. Cada lenga emplega de fonemas diferents, mai
I'enfant ne coneis e ne discrimina, mai sera aisit per el de poder percebre e
prononciar de sons especifics a una autra lenga. Un enfant amb una granda
diversitat de fonémas es tanben un enfant amb una sensibilitat mai granda. Se
mai tard dins sa vida ausis un mot noveél, sera mai en capacitat de lo comprene
e de l'aprene. Mas atencion un adulte qu'apren una autre lenga va poder
tanben enriquir son repertdri fonemic mas la mager part del temps gardara un

accent de sa lenga mairala.

Aprene una lenga es tanben un aprendissatge cultural. Un enfant qu'es en
contacte amb una o mantuna lenga jove es un enfant qu'es mai dubért als
autres. Prene consciéncia que sém pas sol sus la térra es un aprendissatge de
la mairala. Aver coneissencga que tot lo monde s'exprimis pas amb la meteissa
lenga ajuda dins la construccion del monde de l'enfant. El a tanben un mai

granda sensibilitat a la diferéncia. Sap que d'une son diferents ja per la lenga
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parlada. Segon Claude Hagége® qualqu'un de monolinglie es qualqu'un
qu'assdcia a un objécte un ensemble de sons alara qu'un plurilingie es
qualgu'un que i va associar mantun ensemble de sons. Lo plurilinglie sap que i
a mantun biais de dire o de far quicom. Claude Hagége es un lingliste francés
qu'estudiet forga las lengas per lor semblangcas e diferéncias en ligant

I'aquisicion del lengatge en ¢o de I'enfant.

Cada lenga es istoricament ligada a una cultura e pot aver d’especificitats que
son pas presentas dins una autra lenga. Per exemple la lenga inuit a un
detzenat de vérbs per dire "pescar lo salmon" segon l'utis emplegat, lo ludc...
En francés o en occitan n'avém pas pr'amor que culturalament pescam pas lo
salmon. Al contrari en occitan avém una lenga que se ditz de la terra. Emplega
en granda part per de monde que trabalhavan pels camps. Parlar e conéisser
una lenga es tanben comprene melhor l'istoria e la cultura associada al poble

locutor.

Per tot reprendre I'enfant se, es iniciat regularament a una lenga, sera mai en
capacitat, a I'edat adulte, de la parlar. Cal subretot que l'exposicion se fasca
abans los sét ans del mainatges. Aura alara mens de dificultats per prononciar
los sons especifics a las lengas ausidas e parladas pr'amor que seran dins son
repertori fonemic. A mai d'una aptitud linguistica qualqu'un qu'es dobért a una
autra lenga es qualqu'un qu'es culturalament mai en capacitat d'acceptar la

diferéncia e qualqu'un qu'a un coneissenca e consciénca diferenta del mond.

3 p.265 DORTIER, Jean-Frangois. Le langage: nature, histoire et usage les théories

linguistiques, les débats, les origines, les enjeux. Auxerre: Ed. Sciences humaines, 2001.
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c) Los diferents mejans d'aprendissatge

Per aprendre una lenga diferenta de la o las lenga(s) mairala(s) existis mantun
metode. Nos interessam subretot als metddes que perméton a I'enfant d'aquisir
las nocions d’ una lenga abans sos sét ans, per empachar una baradura

completa de I'aparelh fonatori. Anam parlar aqui d’'unes en particular :
- aprendissatge linguistic per immersion precocia

- I'esvelh a las lengas

L'aprendissatge immersiu es una exposicion intensa a la lenga cibla per activar
las estrategias naturalas d'aquisicion d'una lenga. Es a dire qu'es una pratica
intensa e regulara de la lenga per permetre als enfants de la parlar aisidament,
coma explicat abans. Es un aprendissatge comparable a lo de la lenga mairala.
Un Ome ajudét las escolas immersivas (ABCDM Zweisprachigkeit, Calandreta,
Bressola, Diwan, lkastola) dins lor devolopament es Joan PETIT*. Co que
foguét balhat pel professor es qu'una lenga, per ésser apresa d'un biais
immersiu, deu ésser presentada d'una mena instrumentala e non pas frontala.
Lo cervél uman capita mai plan d'encapar una lenga s'es un utis per aquesir de
coneissengas. Parlam alara d'un enseinhament en lenga e non pas mai de la
lenga. L'immersion es un bon mejan d'obténer un bilinglisme. Parlam de
bilinglisme tardier quand qualqu'un apren una segonda lenga apres sos 6 o 7
ans. S'es fach tre la naissénga es un bilinguisme precoci simultanéu. Dins lo
cas d'un aprendissatge en classa mairala immersiva se ditz bilinguisme precoci

successiu.

L'esvelh a las lengas es lo metdde recomandat per I'Educacion Nacionala per

enseinhar las lengas en mairala. Es un metdode que permet al contrari de

4 PETIT, Jean. « Limmersion linguistique ». ABCDM Zweisrachigkeit. Ecrit en octobre

1999. Consulté le 24 avril 2022. https://www.abcmzwei.eu/immersion-linguistique/.
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l'immersion de trabalhar mantuna lenga en parallel. La descobérta de las
lengas al travers d'un esvelh es una exposicion regulara a las lengas sus de
tempses corts e variats. La tdca es de transformar de moments
d'aprendissatges en moments familiérs e esperats per la classa. Devon ésser
de moments d'escambis per favorisar lo desvolopament de las competéncias

oralas dels mainatges (l'articulacion o la prosodia). Los objectius del regent son

- d'aver una atidud positiva de cap a la diversitat de las lengas

- de far descobrir d'elements linguistics e culturals a la classa

- de dubrir a las sonoritats de las lengas

- de far subrondar una consciénca de las lengas

Totes aqueles objectius son faches per afortir la placa centrala del

desvolopamanet del lengage a l'escola mairala.

Amb los dos metddes estudiats per aprendre una lenga las certituds son de cap
a una exposicion la mai d'ora possibla e d'un biais regular a una o mantuna
lenga per obrir sus las sonoritats e sollicitar la memoria per encapar los sons e

la prosodia d'una lenga.
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ll. Quins mejans per un esvelh a las lengas

Desvoloparem dins aquela partida l'esvelh a las lengas. Mantun biais son
recomandats per I'Educacion Nacionala® e anam desvolopar los mejans los mai
presats en dire lors interésses e cossi foguéron meses en plaga dins ma classa

per ilustrar e bilangar I'experiénca.

a) Lo cant

Lo cant es un mejan d'estimular la memoria dels aprenents. Los enfants van, al
cors de l'annada escolara, aprene de cangons que seran represas
regularament. De cants dins de lengas regionalas o estrangiéras permetran de
far passar de vocabulari e de donar una idéa del ritme e de la melodia d'una

lenga.

Dins ma classa de mairala, ne faguéri mantun cop l'experiénga. Una mameta
de la classa nos venguét dire una comptina en catalan (cf. Document 1 en
annéxa). Los enfants se rendéron compte que comprenian aisidament la
cancon. La presentéri en tant que lenga catalana mas d'unes ageron de mal de
l'identificar coma diferenta de I'occitan. A la seguida, prenguérem alara lo temps
de trabalhar, a partir de la comptina, sus las diferéncias entre lo catalan e

['occitan.

5 Ministére de I'éducation Nationale. « Recommandations pédagogiques pour I'école

primaire », septembre 2019. https://eduscol.education.fr/document/21523/download.
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Trabalhérem tanben a I'entorn d'una cangon qu'existis dins mantuna lenga : Ah
mon beau chéteau ! (cf Document 2 en annéxa). Aquela cangon foguét
presentada en primier en occitan puéi en francés. Las doas versions
presentéron pas de dificultats de compreneson nimai de prononciacion. Per
contre, per las versions italiana e anglesa la classa aguét besonh de mai de
temps e d'individualizacion per aquesir una prononciacion correcta de la
cancon. Per contra lo sens en italian pausét pas de dificultat e comprenguéron

que la cangon en anglés avia tanben lo meteis sens.

Introdusigueri tanben doas cangons dins de lengas plan diferentas e sovent pas
conegudas dels mainatges : Ai Ui Oi Sagarroi en basc e Weisch dii's ? en
alsacian (cf. Document 3 e Document 4 en annéxa). Aqui me calguét plan
detalhar la cangon, lo sens e la prononciacion. Per ajudar los enfants a
comprene e a reténer las cangons, associerem de gestes per explicar lo sens. A
mai coma l'alsacian es vertadierament pas una lenga aisida lor demandavi
sonque de me respondre. Pausavi las questions e eles donavan las responsas

(en gras dins lo text).

Posqueéri bilangar ¢6 que demorava de la cangon en basc un an aprés. Sus 17
escolans 14 acceptéron de la tornar cantar. E sus aqueles 14 enfants 11
capitéron de la tornar cantar sens dificultats. Los tres autres agéron de mal de
la prononciar coma cal mas se remembravan de las paraulas. Al nivel del sens
los enfants capitéron de me tornar dire qu'éra una cangon que parlava d'un eiri¢

que fisa e que fa mal. Me tornéron dire que sagarroi signfica eric.

Lo bilang es positiu. Posqueéri experimentar que la cangon es un bon mejan per
far passar de vocabulari als mainatges dins una lenga desconeguda. Mas cal
far mefi de plan explicar lo sens quand es una lenga trop aluenhada. Per ajudar
la compreneson e la memorizacion es plan de jonher de géstes, de mimes a

las paraulas.
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b) L'istoria

Utilizar una istoria al prép dels enfants es un bon mejan de far passar un
aprendissatge. A travers un personatge o d'elements claus de l'istoria I'enfant
va desvolopar un imaginari. Lo va ajudar d'eslarguir sas competéncias oralas e
de reconeissencga de l'escrich. Las istorias que sian legidas o contadas ajudan
los enfants a se projectar. Co que pot rendre mai aisit la compreneson son
d'imatges, o de géstes associats a l'istoria. A mai i a sovent de vocabulari que
torna regularament e que permet als enfants de tornar ausir mantun cop lo
meteis mot, de lo poder tornar dire e i associar un sens. Quand son de téxtes
repetitius (amb una frasa o un mot que torna regularament) demandi als

enfants, al cap de qualques lecturas, de dire a ma plaga.

Dins ma classa menéri un projécte a I'entorn de las lengas de las familhas (cf.
Document 5 en annéxa). La tdca éra de far venir dins la classa de locutors dins
de lengas diferentas per poder escambiar amb los enfants a I'entorn d'un
suport. Nos serviguérem de las presentacions per fargar una flor de las lengas

a la fin de I'annada (cf. Document 6 en annéxa).

Dins aquel encastre un paire, vengut de la Reunion, nos legiguét una istoria
credla Ti-Jean i trouv in Dodo (cf Document 7 en anéxa). Aquel téxt conta
l'istoria d'un drollet, que viu una aventura sus liscla de la Reunion. Los
calandrons s'i podon identificar. Lo credl s'escriu diferentament del francés mas
a l'oral se sembla forca. Avisérem, a la lectura de l'istoria, que los enfants avian
compres lo debanament general. Quand lor pausérem de questions a prepaus
de l'istoria, la mager part capitéron de respondre. Un an aprés los enfants me
sauperon tornar explicar lo sens de listoria e quand lor demandeéri de
traduccion de vocabulari un pauc diferent del francés capitéron tanben de

trapar lo sens.

A travérs aquel projecte recebérem tanben la visita dins la classa d'una maira

chiliana que venguét amb de mariotas dins la classa per nos dire un conte en
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espanhol. Era l'istoria d'un parpalhol qu'encontra d'autras béstias (cf. Document
8 en annéxa). Los enfants, amb I'ajuda de la maridta, capitéron de nos dire,

aprep lo conte, lo nom de cada béstia en espanhal.

Una autra maire venguét dins ma classa per nos parlar en Lenga dels Signes
Francesa (LSF). Es una lenga plan imajada que permet de causas
interessantas. Aquesta maire nos contét una istoria en francés, en la doblant en
LSF. Avém plan segur comprés l'istoria mas d'unes signes coma lo 'gos' o lo
mot 'sautar', foguéron aisits de reténer e de signar. Aprép, cada mainatge avia
de reténer un signe e de lo far als autres amb I'ajuda de cartas (cf. Document 9
en annéxa). Coma dins l'intervencion en espanhol e en LSF aprenguérem forca

noms de béstias e los poguérem far correspondre e dire dins las doas lengas.

Posquéri dins ma practica de classa immersiva occitan prepausar tanben
d'istorias en occitan als enfants de pichona seccion que mestrejan pas brica la
lenga. CO que remarquéri gaireben a cada cop es que los enfants s'ajudan de

mantun element per aquesir lo sens :
- l'intencion que met lo contaire dins la votz

- los mots coneguts o0 que semblan a la lenga mairala (atencion als falses

amics)
- los imatges o géstes que podem associar a la lectura

Mercé a totas aquelas aisinas los enfants son dins la mager part dels cases

capables de comprene qualques elements de l'istoria.
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c) Los rituals

Los rituals en mairala son de moments claus que ritman e estructuran la
jornada. Los mainatges de mairala an de besonh de repéris stables per ésser
en securitat e los rituals ne fan part. Dins ma classa i a de rituals a mantun
moment de la jornada. Ne profiti per introdusir de lengas dins los rituals del
matin e del ser. Lo matin los enfants se saludan, se comptan, fan la data e
fasém I'emplec del temps. Introdusissi las lengas vistas dins I'annada en los
saludant en espanhodl per exemple "Hola Emma". Quand los enfants se
comptan per verificar los absents podém contar dins d'autras lengas tanben.
Ensagi de far doas lengas per matin en mai de I'occitan. Lo ser lo ritual es per
bilancar la jornada. Los enfants modstran un solelh, una nivol o un auratge.
Avém vist los mots dins diferentas lengas e an lo dreit d'o dire dins la lenga que
volon (cf. Document 10 en annéxa). Los enfants a travérs los rituals an aquesit

de vocabulari dins mantuna lenga en meteis temps.

d) Los jocs de motricitat

Me servissi de la motricitat tanben coma support per far passar de vocabulari
dins diferentas lengas. Dins ma classa los enfants fan vint minutas de motricitat
cada jorn. Pendent aqueles moments pddi emplegar de mots dins de lengas
diferentas, una lenga per cada sesilha de motricitat. A travers lo joc los enfants
se rendon pas tan compte que lor balham de vocabulari desconegut. Per poder
introdusir lo vocabulari, al moment d'aprestar ma sesilha me reviri qualques
mots dins la lenga. Podon ésser de noms d'objéctes (ballons, cerceéls...) o de
verbs d'accion (correr, sautar, lancgar...). Al moment d'explicar la consigna junti a
mon explicacion de gést. Aital se me veson far I'accion sautar e que disi "jump"

eles van reténer I'accion. Aquel biais de far passar lo vocabulari a pas per tdca
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vertadiéra de far aprene de vocabulari als enfants. Trabalham aqui sus la
percepcion d'una lenga au travers de qualques mots e sul trabalh d'encapatge
de fonéms d'una autra lenga. Son per aquelas rasons qu'ensagi de causir de

lengas pro aluenhadas de I'occitan e del francés.

e) La comparason de lengas

La comparason de lenga es un metdd qu'es mai adaptat a de mai grands. leu
dins ma classa o fau amb las grandas seccions al moment que los pichons son
a la dormida. Tornam legir la letra dels correspondents. Ensajam de puntar los
mots o frasas que son diferents. Un autre biais de far es de revirar en
lengadocian e de comparar en s'ajudar de l'escrich. A la fin tornam sus totas las
diferéncias e ne fasém un bilan¢ dins un tabléu que pegam dins lo quasérn (cf.
Document 11 en annéxa). Faguérem tanben aquel exercici amb la cangon en
catalan. Aquela aisina se pot far amb de lengas pas trop aluenhadas, siquenon
sera trop complicat pels enfants de veire las palancas, los ligams entre las

lengas.
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I1l.Las constrenchas

a) Trapar de locutors

Per que I'enfant posca acquesir de fonéms d'una lenga cal que I'exposicion a la
lenga sia regulara mas tanben de qualitat. Cal que la persona que faga I'aport
linguistic mestreja pro la lenga e los fonéms per balhar una idéa vertadierament

realista de la lenga.

Per aqud ¢o melhor es de trapar de locutors natius de la lenga. Es a dire de
personas que son nascudas e qu'an crescudas dins lo mitan cultural e linguistic
de la lenga. Deu ésser lor lenga mairala. Los locutors natius son tanben plan en
mesura d'explicar lo contéxt linguistic de la lenga e de faches culturals que i

podon ésser associats.

Sem dins una societat que viatja forca aqud ajuda per trapar de plurilingues
gu'an una lenga mairala diferenta. Mas quand avém una lenga cibla que volém
estudiar sém pas totjorn segurs d'avér dins I'environa de mond que la podon
portar. Dins mon pro jecte, éri pas en cérca d'una lenga en particular mas

subretot de locutors de I'environa procha.

Un autre factor qu'empacha a cops una intervencion de qualqu'un dins la classa
es que l'intervencion se far sul moment de classa. Plan sovent las intervencions
son prepausadas per de parents de mainatges qu'an un trabalh e que podon

pas venir dins la classa pendent las jornadas.

Una de las dificultats qu'encontréri dins ma classa lo long de mon projécte éra

lo cas d'un oncle que demorava al Liban e que nos volia portar I'arab dins la
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classa. Avém ensajat de far una visiéconferéncia mas nos sém trapats amb
mantuna difficultat. La primiéra es que dins la classa avem pas de material per
projetar donc totes los enfants éran amassats a l'entorn d'un sol ordenador.
Avém pas de camera per filmar la classa, I'0me nos vesia pas. Mas la dificultat
la mai béla éra de cap a la presa de paraula e a la qualitat sondra. Lo son éera
pas for¢a bon e los enfants avian talament enveja de pausar de questions que
parlavan en meteis temps. Quitament se demandavem de levar lo det per
parlar, d'unes enfants fasian de bruch dins lor canton qu'empachava lo locutor

de nos comprene coma cal.

Se son d'intervencions menadas pel regent sém aqui tanben limitats. La
majoritat dels regents mestrejan plan doas o tres lengas mas son rarament de
locutors natius. Son doncas pas blocats per la manca personala per menar mai
de lengas dins la classa e dins qualques cases an pas una mestreja pro granda

de las lengas per las portar d'un biais qualitatiu.

Las constrenchas ligadas al locutor son qu'es complicat de trapar de locutors
natius dins una lenga que sian disponibles per venir dins la classa nos parlar lor
lenga. Los locutors aprenents son pas totjorn los mai d'aises amb la lenga e la

cultura per portar una intervencion qualitativa.
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b) Lenga sens cultura

Per poder aprene una lenga e ne comprene totas las suptilitats es necite de
conéisser sa cultura. Abans de desvelopar lo prepaus, tornam sus la definicion
de cultura. Existis mantun sens an aquel mot. | a la cultura individuala que
podem sonar cultura generala, e la cultura dins los sens de l'agricultura, una
cultura d'ensaladas. Mas lo sens que nos interessa uéi es la definicion de
cultura coma objécte que liga una civilizacion. Una definicion interessanta es la
de Jacques LEYLAVERGNES® doctor en didactica de las lengas e culturas a

['Universitat de la Sorbona :

" Tout individu appartenant a une communauté, regoit en partage
une langue et une identité sociale et culturelle. Cet aspect identitaire
s’inscrit donc dans la langue, qu’elle soit langue maternelle, langue
seconde ou langue étrangére. Cet aspect identitaire pour l'individu

apprenant, revét une importance essentielle "

Dins aquela definicion ¢o qu'es interessant es la nocion d'apertenéncia. Quand
sém un locutor natiu d'una lenga aparteném a una cultura, quand sém bilingues
joves nos sentissém tanben en apertenéncia d'una civilizacion. Mas quand
mestrejam pas pro las lengas nos sentissem pas aperténer a la civilizacion

ligada a la lenga.

Se tornam dins I'encastre d'un esvelh a las lengas es important de joslinhar que
lo locutor que se sentisca apartene a una cultura sera mai d'aise pr'amor se
sentira mai legitime d'iniciar los enfants a sa lenga e a sa cultura. Per un bon
esvelh cal tanben ésser capable de metre de vam dins las intervencions. Devon

esser vius e interessants per captivar los enfants e los rendre atentius.

6 p.120 LEYLAVERGNE, Jacques, et PARRA, Andrea. « La culture dans I'enseignement:
apprentissage d’une langue étrangére ». Revista del Instituto de Estudios en Educacion

Universidad del Norte, Zona proxima, n°13 (juillet -décembre 2010).
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Quand es possible, val miélhs portar la lenga dins son encastre. Per exemple
dins un joc tipic o a travers una recépta de cosina d'una especialitat. Aital la
lenga es portada sus la part linguistica mas tanben sus la part culturala. Los
enfants podran tanben pausar de questions tan sus la lenga que sus la cultura

e cal que lo locutor i pdsca respondre.

Portar una lenga de cap a una classa es important d'o far quand sém d'aise
amb la lenga. Cal que l'enfant pdsca sentir qu'aimam la lenga e que sém
capables de respondre a lors questionaments, que sia ligat al vocabulari o de

questions ligadas a la cultura.
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¢) Los mainatges

Uei l'instruccion es obligatoria a partir de tres ans. Dins las classas de mairala
trapam alara d'enfants qu'an a la dintrada entre dos ans e mieja e cinq ans.
Dins mas classas (los tres ans que foguéri regenta de mairala) aculhiguéri a
mai de TPS es a dire d'enfants que dintran en geniér e qu'an dos ans e mieja.
GO que far que dins ma classa aguéri 4 nivéls e d'enfants d'edats diferents

(entre dos ans e mieja e sieéis ans).

Cada mainatge a de besonhs diferents mas ¢0 segur es qu'en mairala es
complicat per la part bél de la classa de demorar mai de vint minutas sus una
acitvitat. Aquo pot un pauc complicar la tasca de las personas que menan una
lenga. Quand es lo regent, es mai aisit pramor que coneis la classa e sos
besonhs. Es capable de veire se la classa pot téner long de l'intervencion o se
los mainatges son a se descrocar de l'activitat. Per ajudar, e es dins aquel sens
que faguéri la preparacion amb los parents, caldria cambiar lo ritme de
I'activitat. Mandéri als parents un fuélh abans lor intervencion per lor explicar lo

debanament e los punts que los podon ajudar (cf Document 11).

L'autra constrencha es ligada als besonhs fisics dels pichons de mairala. Son
d'enfants que son pas capables de demorar sietats tranquiles pendent forga de
temps. Lor cal a un moment daissar la possibilitat de bolegar, de se levar e
quitament de dancgar. Dins ma classa i a una constrencha suplementaria cap a
aquo, es que d'unes enfants an qualques trebols de comportament que far que
serem al cap d'un moment benléu constrenh de los daissar far una autra

activitat.

Dins la tiera d'activitats prepausadas trapam sonque d'activitats que pddon
interessar los mainatges. Efectivament per poder aver I'atencion dels enfants
los devem convidar de far quicom que los va far participar a Il'activitat. Aital
encoratjam la presa de paraula e desvelopam lor curiositat cap a la lenga necite

per son aprendissatge.
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Los enfants an de besonhs que podon ésser de constrenchas mas an tanben

de competéncias que son ajudaires per la presentacion d'una lenga.

Los enfants son forga curiéses e demandaires d'aprendissatge. Naturalament
I'enfant a besonh de comprene ¢d que coneis pas. Aital quand qualqu'un ven
dins la classa, aqud esvelha sa curiositat e se va interessar a ¢O qu'es
presentat. Es important aqui de daissar pas tombar lo vam e de portar una
intervencion dinamica que respon als besonhs dels enfants. Un cop dins
I'activitat lo mainatge sera en capacitat de demorar atentiu, dins I'escota e de
retene de causas. L'enfant, quand un climat de fisanga es instalat, es tanben
benvolent per participar, per dancar, cosinar o pausar de questions i aura totjorn

d'enfants volontaris.

Mas cal far méfi, d'unes enfants son talament pres dins I'activitat qu'al moment
de s'arrestar se cal aprestar d'aculhir dins la classa una ména de frustracion.
Los enfants que posqueron pas pausar totas las questions qu'avian o d'enfants
qu'eran dins la volontat de far e de tornar far se veiriam segurament en dificultat
al moment de clavar. Per ajudar la frustracion es plan de rampelar als
mainatges que tornarem far d'autras activitats per re-investir lo vocabulari aprés

o que tornarém far la dansa.

Los mainatges son d'aprenents en demanda de causas novélas, mas an
tanben de besonhs ligats a lor edat o lor estatut. Quand portam una
intervencion cal que sia viventa e interessanta. Deu tanben permetre a I'enfant
de se sentir en fisanca per se poder exprimir, € nos devem de respondre a lor

questions e lors besonhs.
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CONCLUSION

Lo memori avia per toca d'explicitar perqué es important de menar un esvelh a
las lengas dins una classa de mairala e cossi o far en tenent compte de las

constrenchas qu'aquo josleva.

Mercé al trabalh de mantun lingliste dempuéi un ségle, sém uéi capables
d'afirmar que los joves mainatges son mai capables d'acquesir una autra lenga
que lor lenga mairala. L'Educacion Nacionala faguét una recommandacion
pedagogica dins aquel sens per encoratjar los regents de metre mai de lengas
dins las classas. De fach un enfant es capable de parlar e de comprene una
lenga d'un biais natural e rapide abans sos 7 ans. Es lo bon moment per
qu'ausisse lo mai de lengas possibles. Mas es tanben important de portar la
cultura que va amb. Permet de plan comprene la lenga e sas specificitas e
ména tanben una reflexion sus lo monde e suls autres al dintre de la classa.
Per aprene una lenga es important de causir un mejan adaptat als besonhs e a
las possibilitats. L'immersion es un bon mejan per menar la lenga a un aprenent
mas es pas totjorn aisit de lo poder menar dins una classa. Calandreta o
permet mas per poder portar mantuna lenga, fasem tanben un esvelh a las
lengas. L'esvelh a per tdca non pas de far d'enfants bilinglies mas d'impregnar

los enfants a de lengas diferentas e de lor donar d'ausir diferents sons.

Per nos ajudar, existis diferents biaisses de descobrir una lenga. Se podem
ajudar d'aisinas ludicas que van permetre de sollicitar la memoria coma los
cants, o d'autres que van ajudar d'aver lo sens coma las istorias. Co que se pot
far tanben es de menar la lenga dins los jocs, en motricitat o dins la classa.
Portar de mots d'aquel biais permetra a I'enfant de visualizar I'objécte o I'accion
quand ausira lo mot. Se volem far un esvelh reguliér dins la classa, ¢o qu'es
recomandat es de ritualizar de moments de lengas. Al moment dels rituals de
mairala, far passar de vocabulari e de comptinas dins de lengas permet als
enfants de tornar ausir la prosodia de la lenga regularemant e aital de
I'enregistrar aisidament. Per anar mai luénh amb los mai grands enfants del

cicle 1 podém far de comparason de lengas e aital plan puntar las specifitats
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d'una lenga en rapport a lor lenga mairala. Se pot far sonque amb de mai
grands pr'amor que cal que los enfants aguésson acquesit una certa maturitat e

una mai granda capacitat d'escota.

De segur ¢o que cal plan aver en cap quand fasém un esvelh en mairala es que
lo public d'aprenents son pas que d'enfants qu'an entre tres e cinc ans. Nos cal
alara adaptar I'activitat a lor capacitat d'escota e d'atencion. L'esvelh permet de
far de sesilhas cortas mas regularas per balhar de plaser als enfants sens lor
daissar una impression de longor. Lo locutor que ven dins la classa deu tanben
esser atentiu de portar la lenga d'un biais viu e interessent. Dins sa postura e
dins sa votz, a la responsabilitat de balhar enveja als enfants de ne saupre mai
e d'esser a l'escota. Una autra contrencha pel locutor es d'ésser pro d'aise amb
la lenga per poder portar tanben la cultura associada. Aquelas contrenchas
ligadas als intervenents, fan que de cops es pas evident pel regent de far
d'esvelh dins la classa. Lo regent es pas locutor de totas las lengas e a pas
totjorn dins lo parcan de l'escola de monde capables e disponibles per venir

dins la classa menar una autra lenga.

Lo trabalh d'esvelh de las lengas e culturas fach en mairala se deu perseguir
dins la classa elementari. Dins los programs es demandat als enfants de
mestreja pro una lenga a la fin del cicle 2 per obtener lo nivél A1 del CECRL".
Es important caquela de contunhar de far ausir mantuna lenga per consolidar

los acquesits de la mairala.

7 Cadre européen commun de référence pour les langues
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ANEXAS

Document 1 : Comptina en catalan

Cap, espatlla, genolls i dits, genolls i dits
Cap, espatlla, genolls i dits, genolls i dits
Orella, ull, boca i nas

Cap, espatlla, genolls i dits, genolls i dits.

Document 2 : Ah mon beau chéateau !

En francés : Ah! Mon beau chateau !
Ma tant', tire, lire, lire ;
Ah ! Mon beau chateau !
Ma tant', tire, lire, lo.

En occitan : Avém un béu castéu,
La tan lira, lira, lira,
Avem un beu casteu,
La tan lira, lira, béu.

Enitalian: Oh che bel castello
marcondirondirondello,
oh che bel castello
marcondirondironda.

En anglés : In a fine castle,
Do you hear, my sissie-0?
In a fine castle,
Do you hear, my sissie-0?
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Document 3 : Ai Oi Ui Sagarroi
Ai, Ui, Oi, sagarroi, ileak xut xut (bis)
Xixta, xixta, sagarroi, min egiten doi-doi (bis)
Ai,Ui,Oi, sagarroi, ileak xut xut (bis)
Ai, Ai, Ai, pichon eiri¢c, amb picas levadas

Fissa, fissa , pichon eiri¢ ai pas gaire mal

Document 4 : Weisch dii's ? de René EGLES

1. Wer wohnt in unsrem Hiesel ? 1. Qual viu dins nostre ostalot ?
e Miesel, e Miesel, una mirgdta, una mirgota,
wer wonht in unsrem Huss ?
e Miiss, e Miiss !

Qual es que viu dins nostre ostal ?
una mirga, una mirga !

2. Was het den unser Hasel ? 2. De qu'a nostre conilhot ?

e Nasél, e Nasél, un pichon nas, un pichon nas,
was het den unsre Has ? de qu'a nostre conilh ?

|
e Nas, e Nas | un nas, un nas !

] p f?
3.Was het den unser Gansel ? 3. De qua nosira aucota

e Schwiinzel, e Schwinzel, un pichodta coa, una pichota coa,
was het den unsri Ganz ? de qu'a nosta auca ?
e SChwanz, e SChwanz ! una coa, una coa |

4. Qu'es penjat sus nostra pichota paret ?
4. Was henkt an unsrem Mirel ?

e lhrel, e lhrel,
was henkt an unsre Miir ? qu'es penjat sus nostra paret ?

e Uhr, e Uhr! un relotge, un reldtge !

una mostra, una mostra,

5. Qu'as sus ton pichon cap ?
5. Was hesch den an dim Kdepfel ?

e Zoepfel, e Zoepfel,
was hesch den an dim Kopf ?
e Zopf, e Zopf! una trena, una trena !

una trenota, una trenota,

qu'as sus ton cap ?
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Document 5 : Projecte pedagogica a I'entorn de las lengas de las
familhas

Projet « Lengas » Année 2020 - 2021
Participants : Classe maternelle de Cintegabelle
Niveaux : TPS - PS — MS - GS
Enseignante : Claire-Line ZIMPFER
Intervenants : Sybilla DIGHERO, Olivier LATCHOUMANE, Dragos OLARU, Léonie
SUBERCAZE
Apports supplémentaires : Claire-Line ZIMPFER

Domaines :

1. Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

3. Agir, s’exprimer, comprendre a travers les activités artistiques
5. Explorer le monde

Compétences :
* Découvrir du vocabulaire spécifique
* Oser entrer en communication
 Ecouter de I'écrit
* Jouer avec sa voix et acquérir un répertoire de comptines et de chansons
* Pratiquer quelques activités des arts du spectacle
* Faire 'expérience de I'espace au travers d’une exploration du monde

Objectifs :

- Découvrir du vocabulaire dans des langues diverses

- Poser des questions pour obtenir un mot de vocabulaire

- Echanger sur les pratiques d’une langue étrangére ou régionale.

- Ecouter une histoire dans une langue méconnue.

- Essayer de deviner, grace a quelques indices, les événements généraux d’une
histoire.

- Chanter des chansons dans des langues diverses.

- Voir un spectacle de marionnettes

- Jouer avec des marionnettes.

- Découvrir une langue et la situer géographiquement a I’aide d’une carte.

Déroulement des séances :
L’intervenant est un locuteur dans une langue étrangere ou régionale et est capable
de communiquer sur la culture associée.
Il animera une petite intervention de son choix et répondra ensuite aux questions de
la classe :
- Sybilla DIGHERO — Spectacle de marionnettes en espagnol
- Olivier LATCHOUMANE — Histoire lue en créole réunionnais
- Dragos OLARU — Histoire lue en roumain
- Léonie SUBERCAZE — Histoire contée en LSF
- Jacqueline SALIBA — Comptine en catalan
- Claire-Line ZIMPFER — Jeu en angleés
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Document 6 : Flor de las lengas

Cada mainatge causiguet un mot que foguét revirat dins totas las
lengas estudiadas.
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Ficha menaire Tahiérs flor de las lengas
Nivel : Cicle 1->TPS - GS
Durada : 3 sesilhas de 20 minutas
Material : Sesilha 1: fuelh de color, patron, gredon, cisel
Sesilha 2 : lausa, futres, pega, gredon
Sesilha 3 : pega, cisel, fuelh, color

Domenis :

Domeéni 1: Mobilizar lo lengatge dins totas las dimensions

Domeni 3 : Agir, s'exprimir, comprene a travers las activitats artisticas
Domeni 5 : Explorar lo monde

Competéncias :

Realisar de composicions plasticas planas o en volum.

Se reperar dins lo temps e I’espaci.

Comencar d’escriure sol.

Objectius :

Descopar e pegar de papiers per realizar una flor.

Descobrir de lengas del monde.

TPS- PS : Tornar passar sus las letras per escriure un mot.

MS- GS : Copiar un mot segon un model / Reconeisse un mot segon las letras.

Debanament :

En amont de las sesilhas :

Explicar lo projécte als enfants e lor demandar de causir un mot a ofrir cadun. La
regenta cercara los mots dins las 8 lengas vistas pendent I'annada (demandar
verificacion als parents locutors).

Descopar de fuelhs de paper en 4 dins lo sens orizontal (ne caldra descopar al flor e a
mesura dels besonhs).

Sesilha 1:

1° Los enfants caussisson lor bandas de color per far lor flor. Ne prenon 8.

2° Lor monstrar cossi far lo petal amb un patron puéi los daissar far. Ajudar los mai en
difficultat en descopan qualques uns o en far lo patron sul paper.

Sesilha 2 :

Per las MS-GS marcar sus la lausa un mot e los daissar lo copia sus un petal. Per las
TPS-PS marcar sul petal al gredon de paper lo mot en trach plen o en puntilhats
segon lo nivel de I’enfant.

Sesilha 3 :

Per las PS-TPS lor balhar los petals e las etiquetas drapél e lor demandar de la pegar.
Devon metre la pega darrer e los ajudar de pegar a la bona plaga dins lo bon sens.

Per las MS-GS lor dire de trapar lo bon petal en epelan lo mot. Puei lor balhar
Petiqueta drapeél en lor dire lo sens.

Un cop los petals acabats lor demandar de causir un fuelh de color e descopar dos
redons, un grand e un pichon. Lor demandar de metre de pega e pegar los petals
dessus. Amb lo mai pichon lo pegar dessus.
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Document 7 : Ti-Jean i trouv in Dodo de Céline HUET (Téxt) e
Sarah LAWRENCE (lllustracions)
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Document 9 : Signes en LSF

...........................................................................

( b
y ok
_H 1
Rl
|.\. \ o
|

iy

Document 10 : Bilang de fin de jornada plurilinggue

(B0 || ba)
Plxelles)
A I

llustration la langue des signes Christaphe Pernoud

Occitan Solelh Nivol Auratge
Francés Soleil Nuage Orage
Espanhol Sol Nube Tempesta
Creole Soley Niaj Oraz
Romaneés Soare Nor Furtuna
Catalan Sol Nuvol Temporal
\ 1 / Arr/-—_‘-\,\}
“;O\“" e @g\\\ﬁ
T A | =9 “7
| .l i
LSF 3/ "{i l'I & a ) I |I
/NS |
walal ouago
Anglés Sun Cloud Storm
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Document 11 : Palancas gascon

En lengadocian disém

En gascon disém

Amb

Dab

Mairala

Mairau

Cossi se sona ?

Quin s'apéra ?

Vostra, nostra

vosta, nosta

Ostal

Casa

Manjar

Minjar
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Document 12 : Fuelh a destinacion dels intervenanaires

Projet « Lengas »

Année 2020 - 2021

Feuille explicative a destination des parents :

Vous avez accepté de partager avec nous votre langue et votre culture je vous en
remercie. Cette feuille est un outil pour vous, pour aider la préparation de votre
intervention et vous donnez des pistes. Il n’est pas obligatoire de suivre tous les
conseils ou types d’activités.

Objectifs :

L’objectif de votre intervention est de faire découvrir du vocabulaire spécifique de
votre langue dans un cadre ludique et amusant pour les enfants. Ils pourront ainsi
faire I'expérience de I’espace au travers d’une exploration des langues et des
territoires associés.

Idées d’activités :

* Chanson : vous pouvez venir avec une chanson typique de votre langue. Il sera
intéressant pour moi d’avoir les paroles afin que je puisse y revenir avec la
classe.

* Cuisine : nous avons la possibilité de préparer une recette de votre région.
Nous n’avons pas une batterie de cuisine compléte mais nous pouvons faire
des gateaux au four ou des choses froides. Vous pourrez alors nous partager le
nom des ingrédients dans votre langue, des verbes de cuisine, le nom des
ustensiles ...

* Danse traditionnelle: il y a peut étre dans votre pays des danses
traditionnelles. Vous pourrez alors nous faire une démonstration tout en
nommant les parties du corps dans votre langue. Si la danse le permet peut-
étre que les enfants pourront apprendre quelques pas.

* Histoire ou conte: les enfants sont toujours bien captivés a couter des
histoires, alors si vous le souhaitez vous pouvez venir nous raconter une
histoire dans votre langue. Je vous conseille, pour aider les enfants dans la
compréhension, de venir avec un livre et des images ou alors d’accompagner
votre récit de gestes pour aider les enfants a comprendre.

* Sivous avez d’autres idées elles sont les bienvenues.
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Déroulement :

Quand vous arriverez je vous laisserai quelques instants pour vous présentez et
présenter les origines de votre langue. Vous pourrez ainsi dire votre nom, le pays d'ou
vous venez et nous dire quelle langue vous parlez et ou elle est pratiquée.

Ensuite vous pourrez faire votre intervention. Avec |'ajuda (aide maternelle) nous nous
occuperons de gérer le groupe.

A la fin je vous propose qu'on laisse la parole aux enfants afin qu'ils puissent vous
poser des questions.

Conseils :

* N’hésitez pas a nous dire d’ou vous venez, nous avons une carte de France et
du monde pour que vous puissiez situer la langue dont vous nous parlerez.

* Les enfants ont une attention limitée, je vous conseille de faire varier le rythme
de Pactivité : - changer d’espace dans la classe en cours de route (exemple :
commencer au canton (coin regroupement) et finir a table) - changer d’activité
(une partie lecture et une partie question, ou chanter puis danser ...). Un
maximum de 30 minutes d’activités est demandé car au-dela nous n’aurons
plus 'attention des enfants et I'intérét de I'intervention est donc restreint.

* Parlez suffisamment fort et distinctement. Il est possible que le fait d'avoir
devant vous un public de 17 enfants et 2 adultes vous fasse peur, mais soyez
rassuré, quoi qu’il arrive, nous sommes contents de vous recevoir et les enfants
seront trés curieux d’en apprendre plus. Il est nécessaire pour que nous
puissions bien découvrir votre langue que nous en entendions toutes les

sonorités.
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Soutenance mémoire
24 mai 2022

L’éveil aux langues enjeux et contraintes

Diapo 1 : Introduction

Au cours de ma soutenance j’ai choisi de vous développer ma méthodologie. Je vais
ainsi vous parler de mon parcours qui m’a amené a choisir cette problématique. Je
vous détaillerai aussi le projet que jai mené en classe et vous donnerai mes

conclusions et quelles ont étés les difficultés rencontrées.
Diapo 2 : Mes origines multiculturelles

Mon histoire personnelle m’a permis d’étre baignée depuis ma naissance par
différentes cultures et langues régionales. Mes parents étant alsaciens, ils m’en ont
transmis les bases de la langue ainsi que la culture. J’ai, dés la maternelle, intégré une

école Calandreta et ai donc connu 'occitan en immersion et sa culture.

Pour mon mémoire j’ai d’abord souhaité l'orienter sur les langues régionales car je
suis convaincue qu’enseigner une langue régionale a un impact différent qu’enseigner
une langue dite « nationale ». Mais je me suis heurtée a une premiére difficulté, le
peu de recherche et de documentation a ce sujet m’ont poussé a ouvrir mon sujet a

toutes les langues.
Diapo 3 : Mes études

Jai choisi d’axer mes recherches sur les langues en maternelle car en plus de
correspondre a la classe dont javais la responsabilité, j’avais aussi la connaissance
que c’est a cet age que l'apprentissage d’une langue se joue. En paralléle de ma
licence occitan, j’ai étudié les Sciences du langage. A travers les UE que vous avez
affichés j’ai pu définir certains concepts essentiels a mon mémoire comme la

définition de langue, une situation de bilinguisme, ou encore les pathologie liées au
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langage. Durant mes études j’ai aussi pu prendre connaissance de la facon dont
Penfant acquiert le langage. Mes études universitaire accompagnées de recherche
m’ont permis de rédiger la premiéere partie de mon mémoire dont voici les grandes

idées :

Diapo 4 : L’intérét d’un apprentissage précoce des langues

D’un point de vue physique c’est dés le plus jeune age que I'enfant a le plus de
capacités a intégrer les sonorités d’une langue. L’apprentissage d’une ou plusieurs
langues, différentes de la langue maternelle, apportent a I’enfant une ouverture sur le
monde et les autres. Pour la fin de ma premiéere partie j’ai décidé de développer les
deux méthodes de transmission d’une langue que je connais et pratique dans ma
classe, c’est a dire 'immersion et I’éveil aux langues (qui est donc le sujet de mon
mémoire). Je me sentais mal a I'aise de développer d’autres méthodes car je ne les
maitrise pas. L’immersion est un moyen efficace d’amener ’enfant dans une situation
de bilinguisme mais I’éveil est plus approprié pour amener plusieurs langues dans la

classe.
Diapo 5 : Pratiques de classe : interventions

Pour la suite de mon mémoire je me suis aidée de ma pratique de classe. En début
d’année scolaire j'avais envie d’amener a I'école les langues des familles. J’ai donc
proposer aux parents de venir dans ma classe pour présenter leur langue et culture.
Nous avons eu des chants (Ch’ti, catalan, basques) des histoires (créole, roumain), une
histoire signée (LSF) et un spectacle de marionnettes (espagnol). Chaque intervention
était intéressante mais certaines ont attiré plus particulierement les enfants (créole,
catalan, LSF, espagnol, basque) et d’autres pour lesquelles c’était plus compliqué

(roumain, Ch’ti).

J’ai tenté d’analyser ce qui a fonctionné dans les interventions et jen ai tiré les

conclusions présentes dans la seconde partie de mon mémoire :
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- les chansons et les histoires avec des gestes captivent plus les enfants que s’il n’y en

a pas car ils peuvent participer.

- les histoires lues doivent étre dites avec de I'intonation et de la variation dans la voix
pour attirer les enfants et pour qu’ils puissent s’appuyer sur la prosodie pour

comprendre le texte.

- les marionnettes ¢a fonctionne, ici aussi les peluches sont des objets qui plaisent

particuliérement aux enfants et qui aident ici aussi a la compréhension
Diapo 6 : Pratiques de classe : rituels, jeux, comparaison

Au cours de I'année j’ai apporté d’autres langues par des biais différents que j’ai pu
décrire dans la suite de ma seconde partie. L’éveil aux langues doit permettre une
exposition répétée, réguliere et de qualité dans les langues, afin de donner a entendre

les sons spécifiques des langues et d’enregistrer du vocabulaire.

Les rituels ont mis quelques mois avant de se mettre en place. Au début c’était surtout
les adultes de la classe qui utilisaient les différentes langues pour saluer et faire le
bilan météo. Puis certains enfants se sont mis aussi a les utiliser, pratiquant ainsi
d’autres langues qu’ils auront choisies. Mais les langues qui reviennent sont les

mémes, la LSF, le catalan et le créole.

Au début de ’année j’ai pu porter une langue dans les jeux en motricité, apportant
ainsi du vocabulaire. Les enfants n’ont pas manifesté de difficultés de langage.
Cependant je n’ai pas réussi a le tenir sur la durée de I’année scolaire. Dans ma classe
les moments de motricité sont des moments ou j’ai du mal a capter l'attention de mes
éléves, il m’est devenu difficile d’y ajouter une langue. L’apport d’une autre langue

n’a pas engendré de changement de comportement chez les éléeves.

Avec les GS nous avons vécu deux moments de comparaison de langue : un avec le
catalan et un autre avec le gascon. Ce furent des moments riches d’échanges et de
questionnements de la part des éléves. lls ont cherché a comparer eux mémes les

langues tout en essayant d’expliquer les différences.

Diapo 7 : Trouver des locuteurs avec la culture associée a la langue
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De mon expérience de classe et de mon vécu personnel j’en ai tiré des conclusions sur
les difficultés rencontrées, ce qui m’a permis de construire ma derniére partie de
mémoire. Une difficulté évidente qui s’est posée deés le lancement de mon projet ce fut
de faire venir des locuteurs dans ma classe. J’ai souhaité que des parents viennent
dans ma classe pour pouvoir apporter d’autres langues que celle que moi je pouvais
amener (I’allemand, I'occitan et un peu I'anglais). Je savais que dans la classe certains
enfant avaient des parents d’origine étrangere. J’ai donc lancé un appel groupé et par
mail a toutes les familles de I’école. Au départ il n’y avait que deux parents motivés
pour nous faire découvrir leur langue. Finalement en m’adressant directement et
personnellement aux parents bilingues qui ne m’avaient pas répondu au départ j’ai
fini par les convaincre de venir. Mais pour certains ce n’est pas un exercice facile que
de venir s’exprimer devant un groupe de personnes. D’autant plus que pour certains
leur langue maternelle appartient au domaine de I'intime. Cette difficulté a gérer chez
certains parents une forme de timidité, ne rendait pas l'intervention suffisamment

captivante pour les enfants.

De mon vécu d’apprenante j’ai pu me rendre compte que la culture est un aspect de
la langue qu’il ne faut pas négliger. Il donne du sens a la langue et la rend plus
intéressante. Je n’ai pas souhaité apporter de réelles interventions en anglais a mes
éléves car j’estime ne pas en étre locutrice. Mon niveau n’est pas suffisant et je n’en
connais pas la culture. Dans la classe nous avons pu observer qu’un locuteur pas assez
a l'aise avec la langue et la culture ne pourra répondre de maniere fluide aux
questions des éléves. Les enfants posaient des questions et avaient envie d’avoir une
réponse alors quand la maman a eu besoin de chercher du vocabulaire ou des
informations sur son téléphone ¢a a rendu l'intervention moins interactive et donc

moins attractive pour les enfants.
Diapo 8 : Contraintes liées aux enfants

Finalement les enfants ont été la plus grande source de contrainte dans le cadre de ce
projet, me poussant a abandonner certaines expériences comme le bilinguisme en
motricité. lls ont des besoins d’attention pas toujours simples a comprendre. Certains

n’ont pas plus de 10 min de capacité d’écoute ce qui rend certaines interventions
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compliquées. De plus j’ai dans ma classe 4 niveaux différents ce qui fait qu’entre en
TPS de 2 ans et demi et un GS de 6 ans les besoins et capacités sont pas les mémes et
parfois I'écart est important. Régulierement jai adapté ma séance afin que
Pintervention reste de qualité. J’ai certaines fois recentré les questions sur
’intervention ou écourté le temps d’échange car leur prise de paroles n’étaient plus
justes et appropriées. Etant un des premiers projets de cette envergure que je méne je
ne savais pas non plus a quoi m’attendre en terme de compétences linguistiques. A ce
niveau la j’ai aussi du m’adapter : certains enfants ont eu envie d’aller plus loin dans
la comparaison de langue. Je me suis apercue également que leur mémoire
phonétique leur donnait la possibilité de retrouver des mots et des sons d’une langue

non-latine plusieurs mois apres. J’ai ainsi fait évoluer mon systeme d’évaluation.
Diapo 9 : Bilan

Ce travail de recherche et d’expérimentation m’a poussé a aller plus loin dans mon
questionnement autour de 'enseignement des langues et dans ma pratique de classe
avec des maternelles. En comparaison avec mon projet autour des langues régionales
mené 3 ans auparavant, j'ai pu perfectionner mon enseignement des langues et ma
, , o o . . I L
posture d’enseignante. J’ai aussi mieux saisi les enjeux. Ce travail m’a donné a mieux
voir les capacités des enfants en matiére d’acquisition des langues. Au dela de ma
, . L - . s/
pratique, le travail autour de mon mémoire fut aussi 'occasion d’échanger avec
d’autres enseignants et de partager sur nos pratiques. J’ai pris beaucoup de plaisir en

classe mais aussi a la rédaction. Je vous remercie.

Diapo 10 : Merci
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Mes éetudes

Sciences du langage :

Origines du langage
Diversité des langues
Pathologie du langage
Prosodie syntaxe

J’SCIENCES

LANCGAGE




Intérét d’'un apprentissage précoce des &‘
langues

|. Enfants plus grande capacité auditive
|l. Ouverture culturelle sur le monde

lll.Bilinguisme / éveil aux langues



Type Interventions ayant Interventions n'ayant
d’'intervention captivées la classe pas captivees toute la

classe
Chants Catalan Ch'ti
Histoires Creole Roumain
Marionnettes Espagnol
Gestes Basque, LSF



Pratique de classe : rituels, jeux, comparaison

Type de pratique

Rituels de classe

Jeux de motricité

Comparaison de
langue

Points positifs

Incite les enfants a pratiquer
Choix de la langue

Amene du vocabulaire
Pas de difficultés
compréhension

Permet de passer d’une
langue a une autre
Amener les enfants a
s’interroger sur la langue

Points neégatifs

Long a mettre en place
Peu de langues utilisées

Doit avoir I'attention de la
classe
Peu de réinvestissement

Pas adaptée a tous les
enfants du cycle 1

D,



\
Trouver des locuteurs avec la culture

associée a la langue
» Difficulté a convaincre les parents de venir
» EXxercice pas facile de présentation

- Etre a l'aise dans la langue pour répondre aux
Interrogations de la classe



. ., A 3
Contrainte liées aux enfants @

» Capacité d’attention entre 10min et 25min
 Difference d’age et de besoins

» Adapter la séance ou la forme



Bilan

* Remise en question
* Approfondissement des connaissances

» Plaisir de recherche et d’échanges
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