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Résumé — Ce mémoire traite de I’enseignement de la fluence en lecture en occitan en CE2, compé-
tence essentielle pour accéder a la compréhension efficace des textes. La fluence, qui combine pré-
cision, rapidité et expressivité est un levier important pour les apprentissages.

L’¢tude s’appuie sur des données théoriques et un protocole testé en classe et met en lumicre
I’impact positif de pratiques régulieres et structurées de fluence, comme la lecture répétée.

Les différentes activités favorisent I’automatisation du déchiffrage et améliorent la compréhension.
Ce mémoire propose un protocole complet et des pistes pédagogiques accessibles pour intégrer la

fluence dans le quotidien de la classe.

Mots-clés — fluence, lecture, occitan, CE2

Resumit — Lo memori aqueste que tracta de I’ensenhament de la fluéncia en lectura en occitan en
CE2, competéncia essenciau entd accedir a la compreneson eficaga deus textes. La fluéncia, qui
associa precision, rapiditat e expressivitat qu’ei ua ajuda importanta taus aprentissatges.

L’estudi que s’empara sus donadas teoricas e un protocole testat en classa e que hica en davant
I’impacte positiu de practicas regularas e estructuradas de fluéncia, com la lectura repatida.

La diferentas activitats que favorisan I’automatizacion deu dechifratge e que melhoran la comprene-
son.

Aqueste memori que perpausa un protocole complet e pistas pedagogicas accessiblas enta integrar

la fluéncia dens la vita vitanta de la classa.

Mots-claus — fluéncia, lectura, occitan, CE2
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INTRODUCCION

Dens los programas de I’Educacion Nacionau, la mestresa de la lectura qu’ei indispensabla a
I’escaduda escolara tre las purmeras annadas de I’escolaritat. Au cicle 2, aquera competéncia qu’ei
estructurada a I’entorn de mantua dimension, dont la fluéncia en lectura, definida com la capacitat a
léger de faicon rapida, precisa e expressiva. Aquera competéncia ne’s limita pas a ua simpla per-
formanga orau : que condiciona directament 1’acces a la compreneson e a 1’autonomia deu lector.
Lo son ensenhament, longtemps implicit, que’s deu har de faigon explicita segon las recomanda-
cions ministeriaus. Los escolans qu’an de n’estar conscients e qu’an d’estar actors de la lor progres-
sion.

Si las recomandacions aquestas e pertocan la lenga francesa, que los podem aplicar, de facto a la
lenga occitana quan ei lenga d’ensenhament, ¢o qui ei lo cas a Calandreta : los escolans qu’aprenen
a léger purmer, en occitan.

Aqueste memori que s’inscriu donc dens ua reflexion didactica sus I’ensenhament de la fluéncia en
occitan. Qu’interroga la faicon dont activitats cibladas de fluéncia e poden favorizar ua comprene-
son mei bona en lectura.

Au truvers d’ua aprocha a ’encop teorica e practica, aquesta recérca que visa a responer a la pro-
blematica seguenta : Perqué e de quina faigon ensenhar la fluéncia en occitan enta mel-
horar la fluiditat de la lectura ?

Ta a¢o, qu’analizaram los aports teorics de la recérca en térmi de fluéncia en tot se questionar sus
los objectius d’ua melhoranga d’aquesta fluéncia, sus ’avaloracion o enqii¢ra sus los beneficis de
I’entrainement.

La dimension immersiva que pren sens dens aquesta recérca, 1’occitan estant lenga d’ensenhament e
d’aprentissatge de la lectura, que’n n’analizaram las particularitats e los limits en térmi de ressorgas
pedagogicas.

Aquestes aports teorics que’ns van perméter de hicar en plaga un encastre metodologic en classa de

CE2 e de miar ua experimentacion enta crotzar las diferentas donadas : teoricas e chifradas.



1 — ENCASTRE TEORIC

La lectura qu’ei un deus enjocs mager deus programas escolars: que he partida deus «sabers fonda-
mentausy d'aquesir au cicle 2. Mei precisament que s’i parla d’automatizacion e de compreneson,
¢0 qui significa qu’au long deu cicle 2 que calera ajudar los escolans a anar de la competéncia sola
de lectura, qu’ei a diser de deschifratge cap a ua lectura automatizada qui’s tradusira per ua encade-
nament fluide de frasas a I’interior de lasquaus los grops de mots son lejuts dab sens.

Que s’i parla alavetz de fluéncia.

1.1 Qu’es aquo ?

Segon lo diccionari Larousse, la fluéncia qu’ei ua faicon aisida de parlar, dab un estile ad
aise.

Dens los programas de 1’educacion nacionau la fluéncia en lectura qu’ei «la capacitat a lé-
ger com cau un texte continu, au ritme de la conversacion, dab ua prosodia apropriada». (Annex

n° 1 https://eduscol.education.fr/document/31165/download)

Co qui significa d’identificar los mots a un ritme pro rapide, los gropar en unitats sintaxicas
de sens e d’identificar e utilizar la pontuacion enta balhar sens a la lectura deu texte.

Atau, la fluéncia que mobiliza mantuas competéncias:

o automatizar lo descodatge

. memorizar la lectura deus mots frequents e irregulars

. préner en compte los grops sintaxics

. préner en compte la pontuacion e causir los moments de pausa
o accedir a ua compreneson mei bona deu téxte.

Aquera darreéra competéncia que sera la finalitat deus objectius de la fluéncia.

1.1.1 Perqué melhorar la fluéncia?

Si la fluéncia n’ei pas la sola condicion a la bona compreneson d’un téxte, que n’ei ua essenciau. Lo
heit de realizar ua lectura fluida e shens esforg, que permet de liberar ressorgas cognitivas au pro-
fieit de la compreneson.

Au contre, ua lectura qui sera copada, dens ’estile mot a mot que’n mobilizara tant que la com-

preneson sera trop fastidiosa.



1.1.2 L’avaloracion

Segon las recomandacions ministeriaus 1’avaloracion qu’a d’estar heita de faicon individuau
e precisa, lo protocole qu’ei lo seguent: cada escolan que lei a votz hauta un téxte adaptat au son
nivéu pendent 60 segondas, a la fin de lasquaus la lectura ei arrestada. Que cau alavetz comptar lo
nombre de mots lejuts corréctament pendent lo temps balhat.

Las espéeras que son aquestas:

CP CEl1 |CE2 |CM1 |CM2 |6AU

Mots lejuts corréctament per minuta (en mejana) |50 70 90 110 120 130

1.1.3 S’entrainar enta melhorar

Enta s’escader a melhorar la fluéncia que’s cau entrainar. Com un esportiu qui voleré melhorar la
soa performancia, lo joen lector qu’a de s’entrainar de contunh a la lectura enta gahar los automa-
tismes evocats en amont.

Ta ago har, mantua forma de tribalh que son possiblas.

Tribalhar la fluiditat de lectura d’un téxte en classa sancera

Abans de’s poder entrainar individuaument, en bindomi o en grop, los escolans qu’an de saber ¢o qui
el esperat. Lo regent que mia activitats en classa sancera.

Tot purmer, au long de I’an, que pot prepausar «lecturas auheridas» ritualizadas enta amuishar un
modele de lectura fluida e expressiva. En partir d’aquiu que pot har analisar a la classa la soa faigon
de léger.

Lo téxte que pot estar projectat au tabléu e codat, com ac preconiza lo guida La lecture et I’écriture

au CE1.




EXEMPLE DE CODAGE D'UN TEXTE

Le lendemainy / dés son réveil; / Léo sauta dans ses pantoufles /
etcourutala fenétre?f;./ Incroyabley / le jardin était couvert de neige;f;)/
II\ appela ;Iors ses parents / qui dormaient\gncore paisiblemenf.%,/
— Vite; / réveillez-vous; /il ya de la neige partouﬁ;./
Ou sont mes bottos\ 9t mes g;nts/:"_?)

O les pauses de la ponctuation ™ les intonations de la voix

/ lesunités de sens — les mots accentués
 les liaisons

En tot avancar dens la lectura, que s’agira d’identificar lo rotle deus punts, de las virgulas, deus
punts d’interrogacion e exclamacion. Los indicis visuaus que permeteran aus escolans de miélher
léger e compréner lo texte.

Dusaument, que calera encoratjar los escolans a léger mantuns cops los lors téxtes per diferentas
rasons. L’entrainament sus un medish téxte que balha asseguranca e hidanga a 1’escolan qui ved la
soa progression — a condicion que sia materializada peu regent- e passa chic a chic los obstacles qui
pot encontrar. Qu’ahorteish atau 1’identificacion e la reconeishenca deus mots mes tanben la soa
fluiditat e compreneson deu téxte.

La toca, au-dela de’s melhorar qu’ei tanben de miar 1’escolan a préner plaser dens la lectura.

En seguir d’aqueste tribalh d’analisi, diferentas activitats que son possiblas ta ahortir las compe-
téncias tribalhadas :

e La lectura a 'unisson: tots que legen amassa, apres preparacion. Aquesta activitat que pot
rassegurar mei que mei los escolans timides e en dificultat qui poden ensajar de seguir shens
estar au davant e sol a léger, que’s senteishen alavetz motivats e portats per I’ensemble deu
grop. Los qui son mei ad aise que’s poden alavetz investir dens un rotle d’ajudant.

e La lectura en resson: los escolans que tornan léger ua frasa qui vien d’estar lejuda sia peu
regent sia per un escolan ad aise tau quau la bona fluiditat deja aquesida pot estar valorizada.
Lo lector de la frasa que pot alavetz har entrar lo parametre de la velocitat de lectura ta’us
entrainar cap ua lectura mei rapida.

e Los escolans que poden tanben presentar lecturas a la classa sus la basa deu volontariat.
Qu’ei mei motivant de s’entrainar a la lectura si aquesta lectura a per toca d’estar partatjada.

Ta motivar lo mei possible, las constrentas que seran quasi nullas, que s’i podera presentar



un texte qu’avem deja lejut o pas, a qui ns’a agradat, tot sol o en grop. Ua de las raras condi-

cions que sera que sia estat preparat.

S’entrainar a la fluiditat sus ua setmana

Un cop lo tribalh heit en collectiu, cada escolan que’s va poder entrainar tot sol, per’mor non per-
dem pas de vista qu’ei la lectura individuau qui sera avalorada.
Dens un temps previst a I’emplec deu temps, cadun que’s pot entrainar d’un biais diferent.
e [Escotar e léger en partir d’ua lectura enregistrada
e s’enregistrar en trin de léger e’s tornar escotar enta puntar los obstacles qui demoran e los
tribalhar
e léger dab un «chuchoteur» de casa heit qui pot estar un tube de plastic en forma de combinat
telefonic. L’escolan que pot 1éger a votz miei-hauta, lo son que sera amplificat e que’s po-

dera concentrar mei plan sus ¢o qui lei, shens brut a I’entorn.

Tribalhar la fluéncia de lectura dens Iencastre de talhérs

Tot lo tribalh globau de fluiditat presentat juste au-dessus qu’a d’estar acompanhat per d’autas acti-
vitats mei precisas qui an per vocacion, objectius diferents. Per exemple:
e Lareconeishenga deus mots qu’ei essenciau :

x que s’i pot imaginar talhérs dab cartas tipe grilha de 10to mes dab sillabas e / 0 mots dens
cada casa. Un miaire de joc que’s causeish un camin, que lei los mots qu’i son dessus,
los jogadors, en tot seguir lo medish camin que deven trobar la casa d’arribada causida
en amont peu miaire deu joc.

La toca deu joc: que marcam un punt a cada parcors identificat corréctament, que comp-
tam a la fin de la partida qui n’a marcat lo mei.

x  Que s’1 pot tanben imaginar un joc tipe «lo linx» dab ua grana huelha sus laquau e son
despartits mantuas detzenas de mots. Un miaire de joc que pesca un mot, que’u lei, los
jogadors que’u deven arretrobar sus la plancha lo mei rapidament possible. Que
I’identifican e que’u legen ta validacion.

La toca deu joc: a cada mot lejut corréctament que marcam un punt, que comptam qui
n’a lo mei a la fin de la partida.
x  Enfin, que poderam prepausar un joc deu tipe «Bingo». Cada jogador qu’aura ua o man-

tuas grilhas segon lo son nivéu. Lo miaire de joc que legera ua etiqueta-mot pescada,



que’u legira. Com au 10to, quan un jogador pensa I’aver sus la soa grilha, que lhéva lo
dit, que lei au son torn e si ei validat peu miaire de joc, que pausa 1’etiqueta-mot per-
dessus.
La toca: aver pleat I’integralitat de la soa grilha.
e Lo gropament de mots segon la sintaxa que permet d’avangar cap a ua lectura fluida e
mestrejada.
Los escolans qu’an d’arribar a respectar un ritme de lectura e donc d’identificar los grops de
sens o d’alet.
x En talheér que podem tornar préner 1’analisi de la pontuacion d’un téxte e s’entrainar
mercés au codatge
x que s’1 pot tribalhar los grops de sens en har 1éger, purmeér ua frasota «cada dia», puish
de la tornar léger dab un dusau grop de sens «cada dia lo gat que miaula héra» puish un
tresau enqiicra «cada dia lo gat que miaula héra per’'mor qu’a hami».
Aute exemple de frasa
«La mairbona que sorteish de 1’ostau»
« La mairbona que sorteish de I’ostau e qu’obreish lo corrier»
« La mairbona que sorteish de 1’ostau e qu’obreish lo corrier qui a recebut la velhay.
e Au-dela deu tribalh de ritme impausat per la pontuacion e per los grops de sens, los escolans
qu’an de tribalhar tanben I’articulacion e I’encadenament deus mots. Ta ago, lo regent que

pot prepausar un talhér de vira-lenga (cf. Annéx 2).

L’ensemble d’aquestes talhérs que seran pensat segon ua progression e segon parcors en fonccion
deu niveu deus escolans. Las modalitats que seran donc variadas.

En classa lo regent qu’aura de velhar a installar un ambient de hidanca e de planvolenca a la practi-
ca de lectura a votz hauta. Balhar I’enveja de 1éger e de progressar que hara deja har un beth camin
aus escolans.

Los suports qu’auran d’estar variats eths tanben, si calera pensar a prepausar téxtes qui son adaptats
au niveu e a I’atge deus escolans, totun, lo regent qu’ensajara de tribalhar la lectura au parat d’autes
moments que los de lectura marcats a ’emplec deu temps, «1’aprentissatge de la fluéncia que’s deu

har sus tot suport disciplinari». (Annéx n°3 EV19 C3 Francais Fluence-comprehension 130881)
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1.2 Las particularitats de I’occitan
Las dificultats encontradas peus escolans ta léger de com cau que son numerosas.
Que 1 pot aver dificultats ligadas a ua dislexia, o alavetz dificultats mei mecanicas ligadas per

exemple a au movement deus uelhs o enqii¢ra dificultats ligadas a la lenga emplegada.

1.2.1 Grafemas e fonemas qui poden pausar problema

A DP’imatge deus escolans EANA, Escolans Allofones Naverament Arribats, 1’occitan que compta
particularitats qui n’existeishen pas dens la lenga mairau de 1’escolan, ¢o qui pot pausar probleéma
au moment de la lectura.
Quitament si a Calandreta, la lenga occitana qu’ei lenga de vita e de comunicacion tanléu la pur-
mera rentrada escolara e qu’ei plan mestrejada peus escolans, que pot presentar dificultats ta 1éger ta
quauques uns.
e [’accentuacion : a la diferéncia deu francés qui a ua accentuacion tonica sus la darrera silla-
ba, I’occitan qu’ei mei complexe.
Si un mot e s’acaba peu ua vocau, I’accent tonic que sera sus 1’abans-darrera sillaba. Per
exemple montanha, hami.
Au contre, com en francés, si un mot e s’acaba per ua consonanta, I’accent tonic que sera
sus la darrera sillaba. Per exemple camin, accent.
e Jos pluraus : au contre deu francés quan non s’entenen las marcas deu plurau, en occitan, las
s finau que s’enten e qu’avem de la har cantar: los gats.

e Los diftongs

Digrama Fonéma Exemple de mot
ai [aj] Mai

el [ej] rei

el [&1] peira

oi [vj] roi

ol [01] beroi

au [aw] mau

eu [ew] peu

cu [ew] meu

i [iw] hiu
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ou [ow] hou

in [in] drin

e los triftongs

Graféma Foneéma Exemple de mot
iei eil miei

ieu [ew] hieu

iou [ow] variou

uel [wej] uei

ueu [wew] ueu

e la contraccion e I’inversion deus pronoms: los véder —véde’us

e o «h» bohat com dens hou, hiu, holet, bohar etc

e |o graféma lh qui associa lo fonéma [A] com dens palha, lhéu etc

e ]o graféma nh qui associa lo fonéma [n] com dens nhac, montanha, anhéth etc

e la distinccion deus digrafes nh e sh de las seguidas de letras n+h o s+h : in.hérn, des.har

e las assimilacions de grops consonantics : dissabte [di’ssatte], arrecaptar [arreka’tta], setmana

[semmana], espatla [es’pallo]

1.2.2  Quina ajuda au sortir de la classa ?

Dificultat de har tribalhar la lectura en occitan a casa per’mor deus parents non occitanofonas. Que
s’1 podera imaginar un acompanhament numeric dab téxtes enregistrats qui sian escotaders de casa

enla, pausats a un espaci numeric per exemple, o sus ua clau USB.

1.2.3 Las ressor¢as

Mercés a las produccions de quauques editors en occitan com lo Capoc, PerNoste, Letras d’oc,
Edite-moi etc, los regents de Calandreta que poden utilizar las ressorgas prepausadas en lenga nosta.
Totun, que cau reconéisher que I’auhérta aquesta qu’ei mendra. Sovent, los regents qu’an

d’arrevirar téxtes deu francés cap a I’occitan enta poder diversificar e variar los suports de lectura.
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1.3 Exemple d’un corpus literari occitan : los Omis petits

La causida dens aqueste memori que sera donc de préner téxtes deja redigits en occitan ta la mager
part, en gascon o en lengadocian — dens aqueste cas que seran adaptats en gascon enta poder tribal-

har en armonia téxtes / talhérs.

1.3.1 Los Omis petits

Au comengar deu men tribalh de recérca, 1I’idéa purmera qu’era de prepausar lecturas a I’entorn deu
tema deu lop o d’un aute animau, t€éma pro comun dens la literatura joenessa. Que m’aviséi que ta
bastir un corpus en occitan sus un téma atau, que m’anava caler arrevirar tots los téxtes. Un tribalh
consequent mes sustot shens gran interés per’mor, qu’ac cau diser, lo personatge deu lop per
exemple qu’ei deja mei que conegut per la mager part deus escolans, alavetz 1éger Les 3 petits co-
chons ou les 7 chevreaux en occitan quan son coneguts en francés, non m’agrade ’idea.

En tot guardar en cap la volontat de miar un aport culturau aus escolans e en tot batalar dab lo men
director de memori, la preposicion deu téma deus omis petits que’s haso pro naturalament.

Qu’ei un téma que los escolans non coneishen pas, ¢o qui pot generar ua certa curiositat ¢ motiva-
cion ta léger e sustot que hen partida deu patrimoni literari occitan e que’us arretrobam dens tot un

pan¢l de contes o istorias.

1.3.2 lalista deu corpus

e Los omis petits, Tresia Pambrun :

L’autora: qu’ei vaduda en 1954 en Lavedan e qu’ensenh¢ 20 ans en escola primaria. Qu’estd tanben
conselhéra pedagogica en lenga e cultura occitanas.

De tostemps qu’entend contes peu son pair € que s’interesse¢ autant a las legendas pirenencas com
aus mites o contes.

Lo resumit: En 2019, que pareishé Los Omis Petits. L’istoria d’un poble petit, héra petit que los
omis, nosautes ne vedem pas. Que viven esconuts dens los boscs despuish béra pausa, despuish que
nosautes, ne’us volem pas mei véder, despuish que nosautes non credem pas mei en la lor existéncia

e preséncia.
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Alavetz ¢o que hén? Qui son?

e Lo viatge meravilhds de Nils Holgersson a traveérs Sueda - segon Selma Lagerlof, Le mer-

veilleux voyage de Nils Holgersson a travers la Suede, Flammarion, 2004).

L’autor : Selma Lagerlof qu’ei au autora suedesa deu ségle 19au qui escrivo e publique lo viatge
meravilhos de Nils Holgersson a travérs Sueda en seguir la comanda deu monde de 1’ensenhament
qui volévan un obratge qui sia ua introduccion a la geografia deu pais.

Lo resumit: I’estréit que parla d’un mainat qui’s pren paur a casa soa, un ser en véder ua ombra.

Mei i1 ved clar mei e ved ¢O qu’ei : un tomte assedut suu cofre son.

e Téxte documentari lo tac, tirat de 7 camins, Edicions CRDP d’Aquitaine, 2013.

Los autors : regents de cicle 2 de las escolas Calandreta dab 1’ajuda de Peir Salas.
Lo resumit : aqueste texte qu’explica héra de causas a perpaus deu Tac, aqueth personatge petiton

qui joga torns au monde. Un exemple qu’ei balhat dab ua istoria deu tac hens las Lanas.

e Los contes deu Tac (Segon Félix Arnaudin, OEuvres complétes, Tome 1, Contes Populaires
de la Grande Lande, coéd. Confluences, Bordeaux, Parc naturel régional des Landes de Gas-

cogne, Belin-Beliet,1994)

L’autor : Félix Arnaudin (1844 — 1921) que consacre la soa vita au son parcan landés en correr
lo pais son dab la mira de collectar lo patrimoni immateriau de la Lana de Haut : cants, contes e
arreproers mes qu’immortaliza tanben en foto los paisatges, abitats, aulhers e paisans landés.

Lo resumit : 3 contes qui tornan préner lo personatge deu tac, 3 istorias qui amuishan qui he

enta’s jogar deu monde.

e Gran de milh, André Lagarde, Contes occitans, Edicions de I’Escola Occitana, Tolosa, 2005,

extreit, p. 39-45.
L’autor: regent e professor vadut en 1925, Adriu Lagarde qu’ei un defensor de la lenga e de la cul-
tura occitanas. Qu’escrivé contes en partir deus soviers qui ave de quauques contes e istuéras e

que’n collecte d’autes.
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Lo resumit: un 0Omi e ua hemna qui’s troban la vita trista shens mainat. Un dia, la hemna qu’enten

« Mama ! Mama ! », qu’éra vadut un mainadet, pas mei gran qu’un gran de milhoc.

e Texte documentari lo trufandec, tirat de 7 camins, Edicions CRDP d’Aquitaine, 2013.

Los autors : regents de cicle 2 de las escolas Calandreta dab 1’ajuda de Peir Salas.
Lo resumit : lo téxte qu’explica quin €ran los torns deu trufandec, aqueste personatge tant petiton

qu’arrens ne’u podeévan véder jamei. Totun que’s sabé har enténer.

e Los Petits omes, Joan Francés Blader, Contes de Gasconha, segonda garda, Los Petits

Omes, A tot -Per Noste, 1976, p. 241-249.

L’autor : magistrat, escrivan e folclorista originari de Gers, qu’ei conegut per aver amassat e publi-
cat contes dits populars de Gasconha, contats per las neuri¢as qui s’ocupavan d’eth. L’0bra mei
famosa de Bladér qu’ei Contes populaires de la Gascogne (1886-1887).

Lo resumit: Héra de semblanga entre lo conte aqueste e I’istoria de Tresia Pambrun: los Petits Omes
que viven dens un bosc, devath térra e que cossiran pégas d’aur qui an de préner la lutz de la lua,
shens qué vaderan poiridas e rojas. Que son gavidats per un Méste qui crit e balha ordis dab un hoet

€n man.

e Peton petet, Document sonor, Conte type T 700 Lucie MARTIN, setembre de 1997, protes-
tanta, nascuda en 1913 a I’ Arbocet (Saint Germain de Calberte dins Gard) Contes, chansons
et recits, Vallée Francaise et pays de Calberte, p. 18-19, Parc National des Cévennes,

CORDAE / La Talvéra, B.P. 40 — 81170 Cordes.

Lo resumit: un aute Omi petit, tant petit qu’un dia la mair que’u se perd au miei de ’¢rba, e lo petit

que’s he minjar per ua vaca

e Texte documentari Arsencam, tirat de 7 camins, Edicions CRDP d’ Aquitaine, 2013.

Los autors : : regents de cicle 2 de las escolas Calandreta dab I’ajuda de Peir Salas.
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Lo resumit : lo lector qu’ei aquiu entresenhat sus un aute omi petit, I’arsencam. Non i a pas ua
istoria precisa qui i ei raligada mes milierats. Qu’aprenem qu’aqueste personatge que s’arretroba
dens istorias de mantuas comunas biarnesas e que fonciona com lo tac o lo trufandéc : arréns ne’u

veden mes qu’e he enténer e remarcar quan ac veou.

e lo saunei de Peperelet, segon Lo somi de Peperelet, Joan-Frederic Brun, Reclams, 2011,

n°820-821, p. 35-38.

L’autor : metge e cercaire, qu’ei tanben escrivan e po¢ta en lenga occitana, quan considéra aquesta
lenga com un instrument d’escritura fabulds. Qu’a publicat romans e recuelhs de novelas en occitan.
Lo resumit: Geneviéve que conta lo son saunei quan e’s perde a Peperelet mei d’un cop dens la
montanha. Lo perqué : qu’éra petit, heéra petit. Nat torn de la soa part, sonque, que’s perd de tant

petit qui ei.
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1.4 Cap ta la problematizacion

1.4.1 Cap a la problematica

Quan arribei dens I’ensenhament en immersion dispensat a Calandreta, ua de las purmeras questions
qui’m pauséi qu’era : quin apréner a léger en occitan dens ua societat on la lenga n’ei ni oficiau ni
vededera.

Que sortivi d’ua experéncia dens I’esenhament bilingiie public francés-occitan on los escolans
qu’aprenen a léger en francés.

Que’m trobei alavetz en dificultat a mantun nivéu : los aports scientifics que’m manacavan ta poder
responer a parents inquiets cap a la lectura e n’avevi pas nat apérs, avossi avut besonh d’ensenhar la
lectura.

La tematica aquesta de la lectura que m’interéssa donc despuish béra pausa.

Segur convenguda deu plan.heit d’apréner a léger en occitan dens un sisttma en immersion, que

voleri per aqueste tribalh de recérca hargar apers qui poden estar utiles a I’ensemble deus collegas.

1.4.2 La problematica

Adara que lo concépte de fluéncia qu’ei clar, qui avem expausat perqué e cal¢ melhorar aquera no-
cion, perqué e quin avalorar los escolans e enfin apres aver envisatjat mantua dralha de tribalh com
I’entrainament en grop classa o en individuau, que’s vam interessar a ua question qui regropa tots

aquestes maines de tribalh e qui sera la question de recérca : Perqué e de quina faicon ensen-

har la fluéncia en occitan enta melhorar la fluiditat de la lectura ?

Que guardam en cap qu’en las escolas Calandreta, escolas occitanas en immersion, 1’aprentissatge
de la lectura que’s hé en occitan mes qu’ei ua lenga qui a particularitats e dont, sovent las familhas
non practican pas.

Enta favorizar la motivacion e I’implicacion deus escolans dens un processus d’aprentissatge expli-
cit de la lectura, qu’¢i avut I’idéa de gropar los téxtes de tribalh en un corpus a I’entorn d’un téma

comun.

Enta poder responer a la question de recérca, que m’a calut hargar ipotesis qui ananvi poder verifi-

car.
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Ipotesi n°1 : Ua performancia aumentada. La fluéncia en occitan deus escolans de Calandreta
qu’ei superiora a la deus escolans monolingiies, a ¢0 preconizat dens las espéras ministeriaus.
Ipoteési n°2: Crear un contéxte tematic ajudant. Lo t¢ma deus téxtes que balha enveja de léger e
de s’entrainar, que motiva los escolans a la lectura.

Ipotesi n°3: L’occitan qu’ei ua lenga opaca. Quauquas particularitats de 1’occitan que poden pau-
sar probléma ta la lectura.

Ipoteési n°4: La mestresa deus apers. Que podem transferir los exercicis deus metddes prepausats
en francés per imaginar ua tipologia d’activitats en occitan.

Ipotesi n°5: Lo tribalh deus colléegas de Calandreta? Los ensenhants de Calandreta experimentats
que hican en plaga activitats enta tribalhar la fluéncia en occitan.

Ipoteési n°6: La mestresa de la fluéncia dens las duas lengas d’aprentissatge. Los exercicis visant
lo desvolopament de la fluéncia que’s heén dens las duas lengas, en francés e en occitan.

Ipotesi n°7 : La mesura deus progreés. Tiéner los escores de fluéncia que permet de visualizar los
progres tau regent e taus escolans.

Ipotesi n°8 : Lo benefici de ’entrainament. Apres sesilhas de tribalh sus 1’ensemble deu téxte,
I’escore de fluéncia qu’ei mei bon que non pas a la purmera lectura.

Ipotesi n°9 : La progression dens los talhérs de lectura. Hargar ua progression dens los talhers de

lectura que permet ua aumentacion de I’esceore de fluéncia sus la totalitat deu protocole.
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2 —ENCASTRE METODOLOGIC

2.1 Lo contéxte de recérca

Lo recuelh de donada que sera heit dens ua classa de 9 escolans de CE2.

Lo contéxte mei generau deu grop : ua classa de 19 escolans de doble-nivéu CE1-CE2.

Lo grop d’atge de CE2 qu’ei copat en 2, 9 escolans que son dens la classa de CE1-CE2, los autes
CE2 (6 escolans) que son dens ua classa de CE2-CM1.

L’escola calandreta Paulina qu’ei situada en centre-vila de Pau, que compta 7 classas e 141 escolans
de la petita seccion dinc au CM2.

Lo dusau soler de 1’establiment qu’arcuelh lo collégi Calandreta de Gasconha.

2.2 Lo recuelh de dadas

Lo men tribalh de recuelh de dadas que’s va har dab mantun tipe de dadas :

2.2.1 Un questionari

Brembam las ipotesis 5 ¢ 6 deu men tribalh

V' Ipotési 5 : Los ensenhants de Calandreta experimentats que hican en plaga activitats
enta tribalhar la fluéncia en occitan.
V' Ipotési 6 : Los exercicis visant lo desvolopament de la fluéncia que’s hén dens las
duas lengas, en francés e en occitan.
Ta las poder verificar, qu’¢i causit de redigir un questionari google form qui contien 27 questions
(ANNEX n°13).
Aqueste questionari qu’ei a destinacion de cada regent de calandreta e qu’estdé mandat lo 15 de
deceme de 2024 dab ua data de clavadura au 19 de gener de 2025.
Davant lo chic de responsas, 14 au moment de la clavadura, qu’¢i decidit de reportar la data limita
au 15 de heurer e en seguir d’ua maishanta manipulacion, totas las responsas amassadas qu’eston
suprimidas.
Que m’a donc calut tornar mobilizar lo monde en tornar mandar lo questionari dab ua data de cla-
vadura au 15 de marg. 15 responsas qu’cran alavetz enregistradas.

Lo questionari qu’ei dividit en mantua partida :
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v/ L’encastre de la practica :

1-Quin ei compausada la vosta classa augan ?
15 réponses

CP

CP-CE 1
CE1
CE1-CE2
CE2
CP-CE1-CE2
CE2-CM1
CE2-CM
CM1
CM1-CM2
CM2

Classa unica
Aute

4(26,7 %)

3 (20 %)

2 (13,3 %)
1(6,7 %)
2 (13,3 %)

1(6,7 %)
0(0 %)

1(6,7 %)
2 (13,3 %)

2- Despuish quant de temps ensenhatz a calandreta ?
15 réponses

@ mensh d'un an
® 1a3ans

@ ded4a7ans
@® de8allans
@® de10a15ans
® de 15a20 ans
@® mei de 20 ans

v/ Los apérs de classa :

3-Quin organizatz lo temps d'aprentissatge (explicit) de la lectura ?
15 réponses

@ Que’s hé en occitan
@ que's hé en francés
@ que’s hé en occitan e en francés
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4-Dab quaus apérs €'s hé aqueth ensenhament ?
15 réponses
cangons e comptinas|{—0 (0 %)

produccions d’escolans (texte
liure)

4(26,7 %)

teéxtes d’albums, de contes

manuau adaptat

autas proposicions 5 (33,3 %)

Precisatz si "autas proposicions”

7 réponses

Las produccions tanben mas podidi pas seleccionar mantuna causas, e manuau un pauc tanben, utilizam
"legissi escrivi" pels sons.

Textes d'albums e contes en CE1 - Fichier Legissi/Escrivi +Téxtes fargats amb los mots trapats sul son
estudiat pels mainatges

téxtes pres aulhors

Mantunes estraches de téxtes de totes los genres literaris.
téxtes liures e albums

Cannons texted premi literari

Albums romans texte liure

v/ La practica :
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5-Qui pren en carga lo temps d'aprentissatge (explicit) de la lectura dens la vosta classa ?
15 réponses

Que soi jo 13 (86,7 %)

Un(a) aute(a) colléga de I'escola [0 (0 %)

Un(a) regent(a) de francés 2 (13,3 %)

Auta responsa 1(6,7 %)

6-Avetz dens I'emplec deu temps un moment dedicat a I'aprentissatge explicit de lectura ?
15 réponses

® Oc
@ Non

7-Se oc, mercés de ne precisar la frequéncia
12 réponses

@ 1 cop per setmana
@ 2 cops per setmana
@ 3 cops per setmana
@ 4 cops per setmana
@ mei qu'aquod

8-A quin moment de la jornada e hétz |'aprentissatge explicit de la lectura ?
15 réponses

@ WMeileu de d'ora lo matin

@ WMeileu en fin de matiada

@ Meiléu de d'éra lo vréspe

@ Meiléu en fin de vréspe

@ Variabla

@ A mantun moment dens la jornada
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9-Quant de temps per dia consacratz a l'aprentissatge explicit de la lectura ?

15 réponses

10-Dens la classa, avetz mes en plaga un materiau especific dedicat a I'aprentissatge explicit de la

lectura?
15 réponses

@® Menshde 5
@®entre5e 15
©® de 15 a20
@ de 20'a 30
@ +de 30

@® oc
@ non

4

Se 0c, de quina mena?

8 réponses

Ataliers de manipular

Arrevirada deus alboms de la bibliotéca Freinet dab las fichas son qui van dab cada istoria, las réglas de
lectura, los exercicis qui van dab cada libe

Téxtes, letras en plastic, cartas

grilha de seguit dab los progrés

Talhiérs autonoms e fichiérs

carnaval lecture e bibliotéca

fica de trabalh segon la cinta de color

Cartas
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11-Dens la classa, 'aprentissatge explicit de la lectura e's hé dab téxtes dens d’autas variantas de
l'occitan ?
15 réponses

® oc
@® non

@ de temps en quan

12-Se oc, dens quins dialéctes / variantas de l'occitan ?
5 réponses

@ Gascon

@® Lemosin

@ Provengal

@ Lengadocian

@ Vivaro alpin

@ Auvernhat

@ Occitan de la Val d’Aran

@ Occitan de las valadas d'ltalia

13-Se non, perqué?
9 réponses

@ Non i éi pas pensat
@ non m'interéssa pas
@ Non vedi pas los beneficis

@ Non soi pas estat / estada pro format /
formada aus autes dialéctes

v/ La velha pedagogica
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14-Quins obratges utilizatz / coneishetz per vos documentar / formar ?
15 réponses

@® Retz
@ hachette
@ midi

® aute
@ nat

15- Precisitz si aute

4 réponses

Documents liures tirats de blogs
Hachette Education
Nathan-Picot et Hatier

eduscol

v/ Lo concépte de « fluéncia » :
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16-Los programas d’ensenhament que preconizan d’ensenhar la fluéncia. Que significa aqueste
mot per vos?

15 réponses

Mesurar la vitessade lectura, dechifratge
Rapiditat de lectura

La capacitat a |éger dab aisider e compreneson
La rapiditat de lectura

fluiditat e compreneson

lo nombre de mots lejut corréctament en 1 minuta
Legir léu e plan, en tot comprene.

Legir leu d'un biais fluid .

saber deschifrar rapidament
vitessa
Legir amb d'aiae
L'aisenga en lectura
lectura precisa fluida qui muisha la compreneson
rapiditat de lectura
La fluiditat
17-E pensatz que devem ensenhar la fluéncia ?
15 réponses
@ d'un biais explicit
@ d'un biais implicit

@ los dus biais que son complementaris
® Pas davis
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18-Avetz ua programacion dens la classa sus aqueth punt deus programas ?
15 réponses

® oc
@® non

19-Avetz ua programacion dens l'escola sus aqueth punt deus programas ?
15 réponses

® oc
® non

20-Quina mena d'activitats e prepausatz aus escolans enta tribalhar la fluéncia ?
15 réponses

Activitats per explorar la
deschifrabilitat deus téxtes
Activitats per explorar la
complexitat deus grafémas
Activitats per explorar la
frequéncia deus mots utilizats
Activitats per explorar la longor
deus téxtes

14 (93,3 %)

9 (60 %)
7 (46,7 %)

6 (40 %)

0(0 %)

Nada activitat

Auta activitat|—0 (0 %)
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21-Quins exercicis prepausatz aus escolans per tribalhar la deschifrabilitat deus téxtes
15 réponses

frasas a tornar compausar en 11(73,3 %)
partir de mots '

frasas a religar au bon dessenh 11 (73,3 %)

frasas incorréctas a trobar 5 (33,3 %)

frasas a completar 5(33,3 %)

aute

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

Precisatz si "aute”

3 réponses

frasas dab mots intrus / frasas de copiar e d'illustrar / Mots de trobar a I'encop dens un téxte e dens ua lista /
Comparar frasas (mots pariérs e diferents) / Trobar I'ordi cronologic d'un téxte / Associar comengament e fin
de frasa / Tornar bastir ua frasa en har causida au de miei de mots prepausats ...

lectura cronometrada

lectura de sillabas, mots

22-Quins exercicis prepausatz aus escolans per tribalhar la complexitat deus grafémas
15 réponses

identificar un dessenh si contien

8 (53,3 %
lo graféma demandat (533 %)

identificar las letras qui

compausan lo graféma demandat 121paT%)
tornar escriver lo mot associat au 10 (66,7 %)
dessenh
a l'orau, diser vira-lengas
aute 2 (13,3 %)
0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Precisatz si "aute”

Une réponse

Identificar lo mot qui correspon au dessenh / tornar bastir lo mot en identificar las bonas sillabas
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23-Quins exercicis prepausatz aus escolans per tribalhar la frequéncia deus mots utilizats

15 réponses

lectura flash

5(33,3 %)

joc tipe «lo linx»

joc tipe «loto»

2 (13,3 %)

joc tipe «bingo»

aute

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

24-Quins exercicis prepausatz aus escolans per tribalhar la longor deus téxtes

15 réponses

ua lectura progressiva (ua frasa,
puish duas, puish tres etc)

ua lectura a dus dab un aute
escolan (ua lectura cadun)

ua lectura a dus dab lo regent

aute[—0 (0 %)

v L’avaloracion :
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L'avaloracion

25-Quin mesuratz los progrés deus escolans dens lor mestresa de la fluéncia ?

15 réponses

Lei cronometre a diversei moments long de I'annada
Cenchas
per la cinta de lectura, en tot enregistrar e tornar escotar, a cada cop qui legen a votz hauta

videods o enregistraments

dab ua grilha de seguit

Com hem lectura cada dia, que ns'avisam a la fluéncia de cadun e donc possibilitat de'us balhar d'autes utis
ta s'entrainar e mesurar la lor fluéncia (comptar lo nombre de sillabas - mots - mots dens un téxte lejuts en 1

Amb las cenchas.

Temps de lecturas ofértas pels grands cap als pichons de mairala
capacitat a Iéger mei rapidament téxtes de longors similaras
cronometratge

Fau passar un test

Amb las provas de lectura

Mesa en projécte

mesura del temps de lectura per colas de 2, dos cops dins la setmana

Per la lecture quotidiana

26-Aquera mesura deus progrés deus escolans que's he dab...
15 réponses

un sistéma d’auto avaloracion. 4 (26,7 %)

un sistéma qui permet au regent

13,3 %
sol de contarotlar los progrés d... i

los 2 8 (53,3 %)
non mesuri pas los progrés 1(6,7 %)

d'un aute biais 1(6,7 %)

0 2 4 6 8
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Precisatz si "aute biais"

Une réponse

Enregistrar

27- Aquera mesura deus progrés deus escolans que’s he dab lo sistéma de cintas.
15 réponses

® oc
@ non

28-Se 0Oc, e seretz d'acordi per me presentar las vostas cintas, a I'escasenga d'un entreten individuau
?

8 réponses

@® oc
@® non
29-Se 0c, e seretz d'acordi per evocar la fluéncia ?
9 réponses
@ oc
® non

2.2.2  Ua experimentacion dens la mea classa en tant que regenta en responsabilitat

de classa
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Qu’¢i comengat per hargar lo corpus de téxtes, presentat en amont.
. . . . . T - ,
Qu’¢i donc ua seria de 9 textes mei un texte referéncia qui servira de punt d’etapa dens la mesura

deus progres deus escolans.

1) Los apers de I’escolan
e Lo corpus de téxtes (ANNEX n°® 3-4-5-6-7-8-9-10-11-12): que son bal-
hats aus escolans a mesura d’avancar dens lo protocoli ;
e La grilha de seguit (ANNEX n°14) sus laquau cada escolan reporta lo
nombre de mots corréctament lejuts en 1 minuta enta guardar traga deus

progres heits.

2) Lo protocole fluéncia

Cada moment d’aqueste protocoli que’s he lo matin en arribar en classa, qu’ei la purméra activitat
de la jornada.

V' Lo téxte referéncia : Pambrun, T. (2019). Los omis Petits. Letras d’oc. (AN-

NEX n°3)

Qu’ei lo despart deu protocoli e que’n sera lo punt d’etapa dens la mesura deus progres.
Lo téxte, projetat au tabléu, qu’ei lejut un purmér cop per la regenta a la classa d’un biais ritualizat,
enta’n tirar la bona compreneson e los chepics de vocabulari.
Puish, amassa lo grop que coda lo téxte segon la codificacion seguenta, I’aficatge que demora a

disposicion deus escolans.
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En seguir lo tribalh aqueste, los escolans que preparan, sols, la lectura deu téxte ; I’autonomia cap a
aquesta etapa deu protocole que’s h¢ progressivament : taus purmers téxtes lo guidatge e la
referenca au tribalh collectiu que son horts puish chic a chic, I’autonomia que’s hé sentir dens
aquesta tasca.

Quan son prests, los escolans que passan un per un dab la regenta.

Lo cronométre qu’ei lancat au purmer mot lejut per 1’escolan e que soa au cap d’ua minuta.

Los escolans que legen suu téxte de la regenta, pas anotat, pas abismat.

Lo temps de la lectura, la regenta que segueish sus 1’exemplar de I’escolan e qu’anota en foncion de
las errors.

La regenta que compta los mots lejuts corréctament e que tira lo nombre de mots erroneus o
desbrembats. Aqud que balha lo nombre de mots lejuts corréctament en ua minuta. Lo nombre de
mots lejuts corréctament qu’ei reportat a la grilha de seguit.

Qu’explica a I’escolan, las errors qui a heitas. Atau, I’escolan que’s pot corregir e concentrar sus las
errors heitas au parat deus entrainaments.

Lo texte de referéncia que sera tornat lejut a d’autes moments de 1’experimentacion : apres lo tribalh
deus téxtes 1, 2, 3 ; apres lo tribalh deus téxtes 4, 5, 6 e enfin apres lo tribalh deus téxtes 7, 8 € 9.
Aquesta etapa que permet a la regenta de har ua avaloracion diagnostica, qu’ei a diser de saber on
e’n son cadun deus escolans. En foncion deu nombre de mots lejuts corréctament en 1 minuta, los
escolans que son despartits en 3 grops : los qui legen mensh de 50 mots per minuta, los qui'n legen

entre 50 e 70 e enfin los qui’n legen mei de 70.
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Que permetera d’aver grops de tribalh omogenéus enta tribalhar en talhérs en se prémer suus téxtes

1, 2 e 3 abans de tornar avalorar lo téxte de referéncia.

v/ Lo texte 1 : Lo viatge meravilhds de Nils Holgersson a travers Sueda
(segon Selma Lagerlof, Le merveilleux voyage de Nils Holgersson a travers

la Suede, Flammarion, 2004, revirada S. Carles. (ANNEX n°4)

Lo protocole fluéncia que torna comencar com tau texte referéncia, qu’ei a diser : en sesilha 1,
lectura comuna au tabléu e codatge deu téxte, codatge e preparacion individuaus puish
cronometratge abans de tribalhar los talhers sus las sesilhas 2, 3, 4. Enfin la sesilha 5 que permet de
tornar cronometrar lo téxte e de mesurar los porgers qui an permetuts lo stalhers.

Pendent las 3 sesilhas de talhers, los escolans que viran sus 3 talhérs qui permeten de tribalhar
competéncias diferentas a 1’entorn de la precision de la lectura, tots estant creats en partir deu téxte

de la setmana.

Los exercicis Dia 1 Dia 2 Dia 3

Lo maze Grop 1 Grop 2 Grop 3
Lo linx Grop 2 Grop 3 Grop 1
Las frasas Grop 3 Grop 1 Grop 2

Lo maze (ANNEX n°16 — 17 — 18 ): que permet de deschifrar rapidament sillabas o mots en
foncion deu niveéu deu grop.

La régla : a cada cop, un escolan que causeish un mot o ua sillaba d’on partir e que’s passeja en
lectura dens la grasilha. Quan estanca la soa lectura, qu’¢i arribat en haut de la grasilha, los autres
escolans, qui an seguit la lectura que deven balhar lo numéra au ras deu darrér mot lejut.

Lo linx (ANNEX n°19) que permet de reconéisher rapidament mots.

La régla : un escolan que pesca un mot, que’u lei, los autes que’u deven arretrobar lo mei
rapidament possible, I’amuishar e lo 1éger. Qu’ei validat o non per lo qui a pescat.

En foncion deu niveéu de joc atribuit a cada grop, las modalitats de recérca que son diferentas :

possibilitats d’amuishar o non lo mot enta ajudar los jogadors.
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Las frasas (ANNEX n°20 — 21 —22) : lo grop que tribalha dab la regenta enta melhorar la lectura en
foncion deu grop de mots de sens.

La regla : ta cada téxte, frasas que son descopadas en grops de sens. Los escolans qu’an de léger
cada grop de sens de faigon individuau puish la frasa sancéra, en tot respectar los grops de sens.

De notar que dens cada talhér, mantun nivéu que son disponibles, cada grop que tribalha un niveéu

qui correspon au nombre de mots qui poden léger corréctament dens cada grop.

v Lo teéxte 2 : documentari Lo tac, (tirat deu joc 7 camins — Ed. CRDP
d’Aquitania (ANNEX n°5) qui sera tribalhat en seguir lo medish protocole

ritualizat

Sesilha 1 : descobérta deu texte + codatge + cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : talhérs

Sesilha 5 : cronometratge

v/ Lo téxte 3 : Los contes deu Tac (Segon Félix Arnaudin, Oeuvres compleétes,
Tome 1, Contes Populaires de la Grande Lande, coéd. Confluences,
Bordeaux, Parc naturel régional des Landes de Gascogne, Belin-Beliet, 1994
(ANNEX n°6) qui sera tanben tribalhat en seguir lo medish protocole

ritualizat

Sesilha 1 : descobérta deu téxte + codatge + cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : talhérs

Sesilha 5 : cronometratge

v/ Punt avaloracion texte referéncia qui segueish tostemps lo medish protocole :
cronometratge sonque.
Que s’ageish de constatar si lo tribalh realizat dab los textes 1, 2 e 3 a permetut de melhorar lo
nombre de mots corréctament lejuts en 1 minuta dens lo téxte referéncia. Los escolans qu’an la
possibilitat de s’entrainar a la lectura deu téxte de referéncia.
En foncion deu nombre de mots lejuts, los grops de tribalh que poden cambiar.
L’escart de nombre de mots lejuts corréctament estant redusida entre los escolans, qu’¢i causit de

har grops mei eterogenes qui tribalharan talhérs de medish nivéu.
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v Lo téxte 4 : Gran de Milh Menut, André Lagarde, Contes occitans,, Edicions
de I’Escola Occitana, Tolosa, 2005, extréit, p. 39-45. (ANNEX n°7)

Lo protocole ritualizat que torna comengar.
Sesilha 1 : descobérta comuna deu téxte, codatge collectiu e preparacion individuau, cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : los talhérs

Sesilha 5 : cronometratge deu téxte de la setmana

Los naveths talhérs presentats aus escolans taus téxtes 4, 5 e 6 que van perméter de tribalhar

competéncias diferentas a I’entorn de la vitéssa de lectura. Annéxe

Los exercicis Dia 1 Dia 2 Dia 3

En darrér tota Grop 1 Grop 2 Grop 3
Qu’escoti lo men amic e que 1’ajudi Grop 2 Grop 3 Grop 1
Que segueishi lo puntaire de lectura Grop 3 Grop 1 Grop 2

En darrér tot : léger un téxte en partir de la fin enta s’escader a decodar mei precisament shens
devinar enta léger dab mei de precision

La régla : Un escolan que comenga la soa lectura en partir deu darrér mot deu téxte.

Los autes que segueishen enta s’assegurar que non i aja pas d’error. Puish un dusau escolan que he
I’exercici, puish lo tresau.

L’exercici que permet de tribalhar la lectura eficaca, shens devinar los mots.

Qu’escoti lo men amic e que ’ajudi : escotar los autes ta’us ajudar a’s corregir enta 1éger dab mei

de precision.

La régla : Un escolan que comenga de léger lo son téxte. Los autrs qu’escotan e que segueishen en
tot notar las causas eronadas enta ajudar lo lector a’s corregir.

Puish qu’ei au torn d’un aute escolan, puish deu tresau.

Que segueishi lo puntaire de lectura : guidar los uclhs e s’entrainar a avancar de faicon eficaca enta

tribalhar la vitessa mercés a 1’espiar.

La reégla : L’activitat que’s passa per grops de 2.
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Si lo texte ei long, causir un passatge (equivalent a un paragrafe per exemple).

1 / L’escolan 1 que prepausa a un escolan de léger dens lo son cap en tot seguir lo puntaire : qu’ei
eth qui balha lo ritme.

Lo ritme qu’a d’estar regular (tostemps lo medish) e pro rapide.

N’ei pas greu si tots los mots ne son pas lejuts, qu’ei normau.

2 / Medisha procedura mes lo ritme que sera mei lent, per contre qu’a de demorar regular.

3 / Darréra lectura a un ritme intermediari. Qu’escambiam los rotles.

v Lo texte 5 : documentari Lo trufandéc - (tirat deu joc 7 camins — Ed. CRDP
d’Aquitania). (ANNEX n°8)
Lo protocoli ritualizat que torna comengar.
Sesilha 1 : descobérta comuna deu téxte, codatge collectiu e preparacion individuau, cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : los talhérs

Sesilha 5: cronometratge deu texte de la setmana.

v Lo téxte 6 : Los Petits Omes - D’aprés Joan-Francés Bladér, Contes de
Gasconha, segonda garda, Los Petits Omes, A tot - Per Noste, 1976, p. 241-
249. (ANNEX n°9)
Lo protocoli ritualizat que torna comengar.
Sesilha 1 : descobérta comuna deu téxte, codatge collectiu e preparacion individuau, cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : los talhérs

Sesilha 5 : cronometratge deu téxte de la setmana

v/ Punt avaloracion dab lo téxte referéncia qui segueish tostemps lo medish

protocole : cronometratge sonque.
Que s’ageish de constatar si lo tribalh realizat dab los textes 4, 5 ¢ 6 a permetut de melhorar lo
nombre de mots corréctament lejuts en 1 minuta dens lo téxte referéncia per raport a las duas
pumreras lecturas. Los escolans qu’an la possibilitat de s’entrainar a la lectura deu téxte de

referéncia.
v Lo texte 7 : Peton-Petet - Document sonor, Conte type T 700 Lucie MARTIN,

setembre de 1997, protestanta, nascuda en 1913 a I’Arbocet (Saint Germain

de Calberte dins Gard) Contes, chansons et récits, Vallée Frangaise et pays de
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Calberte, p. 18-19, Parc National des Cévennes, CORDAE / La Talvéra, B.P.
40 — 81170 Cordes. (ANNEX n°10)
Lo protocoli ritualizat que torna comengar.
Sesilha 1 : descobérta comuna deu téxte, codatge collectiu e preparacion individuau, cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : los talhérs
Sesilha 5 : cronometratge deu téxte de la setmana
Los navéths talhérs presentats aus escolans taus téxtes 7,8 € 9 que van perméter de tribalhar

competéncias diferentas a I’entorn de 1’expression de la lectura. Annex ...

Los exercicis Dia 1 Dia 2 Dia 3

Lo montadevara e lo reclam Grop 1 Grop 2 Grop 3
Quauaues emoticones dens lo téxte Grop 2 Grop 3 Grop 1
Lectura TV Grop 3 Grop 1 Grop 2

Lo montadevara e lo reclam : har variar I’intensitat de la votz quan legem en s’entrainar a léger mei

o mensh hort

Lo denabar deu montadevara :
Lectura frasa 1 a votz baisha
Lectura frasa 2 a votz normau
Lectura frasa 3 a votz horta
Lectura frasa 4 a votz normau

Lectura frasa 5 a votz baisha

Lo debanar deu reclam
Causir ua frasa, la 1éger a votz horta, léger (tornar 1éger) los dus darrérs mots a votz normau, ¢ lo
darrér mot (tornar léger) a votz baisha.

EX : Que’s cohan d’ua boneta borruda (horta), boneta borruda (normau), borruda (baisha)

Quauques emoticones dens lo téxte : 1éger de faigon mei expressiva en utilizar las expressions deu

mus.
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Lo debanar : De fai¢on individuau, purmeér, cercar las diferentas emocions deu téxte. Anotar dab
I’emoji qui correspon.

Dusaument, comparar ¢o qu’avem trobat.

Tresaument, 1éger quauques passatges en associar 1’expressivitat qui va dab 1’emocion sentida e
I’emoji dessenhada.

Lectura-TV :

-melhorar la vitessa de lectura en seguir sos-titols

-progressar en expressivitat

Lo debanar : Léger los sos-titols pendent 2 minutas dens lo cap, tornar en darrér enta tornar léger
los medish sos-titols mes aquiu a votz hauta.

Un aute escolan que pren la seguida, puish lo tresau.

De notar : lo son qu’ei copat enta rénder necessari lo heit de 1éger, ne’s podem pas emparar sus las

paraulas deus personatge.

v Lo téxte 8 : documentari Arsencam - (tirat deu joc 7 camins — Ed. CRDP

d’Aquitania) (ANNEX n°11)

Lo protocoli ritualizat que torna comengar.
Sesilha 1 : descobérta comuna deu téxte, codatge collectiu e preparacion individuau, cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : los talhérs

Sesilha 5 : cronometratge deu téxte de la setmana

v Lo téxte 9 : Lo saunei de Peperelet - segon Lo somi de Peperelet, Joan-

Frederic Brun, Reclams, 2011, n°820-821, p. 35-38. (ANNEX n°12)

Lo protocoli ritualizat que torna comengar.

Sesilha 1 : descobérta comuna deu téxte, codatge collectiu e preparacion individuau, cronometratge
Sesilhas 2, 3, 4 : los talhérs

Sesilha 5 : cronometratge deu téxte de la setmana

v/ Punt avaloracion dab lo téxte referéncia qui segueish tostemps lo medish

protocole : cronometratge sonque.
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Que s’ageish de constatar si lo tribalh realizat dab los téxtes 7, 8 e 9 a permetut de melhorar lo
nombre de mots corréctament lejuts en 1 minuta dens lo texte referéncia per raport a las tres lecturas

precedentas. Los escolans qu’an la possibilitat de s’entrainar a la lectura deu téxte de referéncia.

2.2.3 Lasvideos
Que son duas videos qui’s titolan « Legir en doas lengas al CP — aprestar » e « Legir en doas lengas
al CP — legir » sus lasquaus e vedem escolans de CP qui apréstan lecturas.
Los téxtes que son coneguts o pas, las lecturas que’s heén sus téxtes en francés e téxtes en occitan.
Per exemple, que podem véder que un escolan que hica 1’19 ta aprestar un téxte conegut quan hica
2’19 ta un texte desconegut. Quan lo téxte qu’ei desconegut, I’escolan qu’oraliza la soa lectura e
chebitejar, ¢o qui non he¢ pas quan apresta lo teéxte conegut.
Tostemps dens la vidéo on los escolans apréstan los téxtes, que notam que lo temps de preparacion
qu’ei mei long ta un téxte desconegut en occitan que ta un téxte desconegut en francés, totun
I’escart qu’ei sonque de 15 segondas.
Aquestas donadas amassadas dens aquestas vidéos que seran de guardar en cap ta I’analisi deu noste
protocole, qu’ei a diser que s’aplicaram a analisar lo nombre de mots lejuts corréctament en 1 minu-

ta quan lo téxte ei desconegut (abans los talhérs) o quan ei conegut (apres los talhérs).
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3 —RESULTATS E ANALISI

Dens aquesta tresau partida, que vau ensajar de crotzar las diferentas dadas, las responsas au ques-
tionari, las vidéos e las modalitats e resultas de I’experimentacion en classa enta responer a las dife-
rentas ipotesis hargadas en comengar de recérca.

En conclusion d’aquesta partida qu’ensajaram de responer a la problematica : Perqué e de quina

faicon ensenhar la fluéncia enta léger miélher en occitan e en francés ?

3.1 Ua performanca aumentada

3.1.1 Lo contéxte

D’un biais generau, la fluéncia qu’ei ua activitat dont I’importanga ei partatjada peus collégas de
Calandreta. Ta eths, que s’ageish de « mesurar la vitessa de lectura », qu’ei sinonime de vitessa a
rason de 7 responsas, mes tanben de fluiditat dens 4 responsas e enfin la mesclanha deus dus, vi-
tessa e compreneson ta 4 responsas.

La mea practica que’s situeish dens aquesta mejana, qu’ei a diser que ta jo, la fluéncia en lectura

qu’ei lo heit de poder efectuar ua lectura fluida en plan compréner la lectura en question.

Ta 80% deus collégas qui an responut au questionari, la fluéncia que’s deu ensenhar a ’encop d’un
biais explicit e d’un biais implicit, quan 20% pensan qu’ac cau ensenhar d’un biais explicit sonque.
De notar qu’¢i podut obtiéner 15 responsas sonque au men questionari, ¢o qui revela dilhéu la difi-
cultat dens laquau e’s troban los collégas davant 1’aplicacion de las orientacions ministeriaus sus la
question epinosa de la fluéncia, dens aquestas responsas 4 regents que son en carga d’ua classa de
CP-CEl, 3 en carga d’ua classa de CE1-CE2, 2 que son en carga d’ua classa de CP-CE1-CE2, 2
tanben en CE2-CM1, 2 enqii¢ra en aute shens precisar, 1 colléga qu’ei en carga d’ua classa CE2-
CM, 1 en CM1-CM2 e enfin 1 colléga qu’ei en carga d’ua classa unica.

46,7% deus collégas qui an repsonut que son regents a Calandreta despuish mei de 20 ans, 26,7%
despuish 4 a 7 ans, 13,3% deppuish 10 a 15 ans e enfin 13,3% despuish 15 a 20 ans. Que notaram
donc que las responsas e vienen de collégas experimentats.

Aquestes collégas que mian ua aprentissatge explicit de la lectura en occitan e en francés a hautor

de 40% quan 60% mian aqueste aprentissatge en occitan unicament.
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Sus las 15 responsas obtiengudas, 13 collégas que declaran que son eths qui mian aqueste aprentis-
satge, 2 que declaran qu’ei lo (a) regent (a) de francés qui’u mia quan 1 darréra responsa ei « shens
responsa ».

L’ipotesi n°1 qu’era aquesta : Ua performancia aumentada. La fluéncia en occitan deus esco-
lans de Calandreta qu’ei superiora a la deus escolans monolingiies, a ¢0 preconizat dens las
esperas ministeriaus.

En fin de protocole, que podem atestar que 5 escolans sus 9 qu’an un escore de fluéncia superior a
las espéras ministeriaus, que 3 escolans sus 9 que son juste a la limita e qu’ua escolana qu’ei enga
de las esperas ministeriaus. Atau, I’ipotési qu’ei donc verificada mes que la podem atestar sonque ta

quauques escolans, shens ne ha rua generalitat.

3.1.2 Un contéxte tematic culturau

Que brembi la mea ipoteési n°2 : Crear un contéxte tematic ajudant. Lo téma deus téxtes que
balha enveja de léger e de s’entrainar, que motiva los escolans a la lectura.

Dab la question n°4 deu questionari « Dab quaus apérs e’s he¢ aqueth ensenhament ? » qu’¢i volut
saber si los colleégas utilizavan témas o lecturas ajudantas e motivantas. Nat colléga n’utiliza can-
cons o comptinas, 4 qu’utilizan las produccions deus escolans com los téxtes liures, 4 qu’utilizan
textes d’albums o de contes, 3 qu’utilizan un manuau adaptat quan 5 an heit d’autas proposicions au
miei de lasquaus arretrobam metodes de lectura « Je lis, j’écris » qui poden estar mescladas a
d’autas produccions hargadas peus escolans mes tanben extreits de téxtes gessits de genres literaris
différents. De faicon generau, dab aquestas responsas que podem diser que dens la mager part deus
cas, las produccions deus escolans, com preconizat a Calandreta, que son utilizadas e hicadas en
valor, ¢0 qui’us deu motivar enta tribalhar la lectura.

Nada responsa non va dens lo sens de la mea causida d’amassar mantun téxte a I’entorn d’un téma
enta arretrobar quauquaurren de conegut qui balha enveja de’n descobrir mei.

Qu’ei ¢0O qui s’ei passat dab lo corpus de téxtes qui ¢€i causit d’utilizar ta la classa, qu’ei a diser que
los escolans de la classa qu’éran en demanda e en atenta deus téxtes a viéner enta descobrir ua auta
istoria d’Omis petits.

Que soi donc convenguda que 1’utilizacion d’un corpus motivant, que sia a I’entorn d’un téma o las
produccions deus escolans, los ajudan a s’implicar dens 1’activitat de lectura.

L’ipotesi n°2 qu’ei donc validada.

Per aulhors, qu’¢i tanben decidit de miar activitats en parall¢la com la produccion de téxtes o activi-

tats d’arts visuaus enta entertiéner 1’utilizacion d’aqueste téma.
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3.1.3 Quaus progres

La mesura deus progres

Brembam aquiu I’ipotési n°7 : La mesura deus progrés. Tiéner los escores de fluéncia que
permet de visualizar los progres tau regent e taus escolans.

Efectivament, tiéner los escores de fluéncia que permet de guardar ua traca de las produccions de
lectura tant taus escolans com tau regent, mes sustot que permet aus escolans de mesurar los progres
qui hen.

Dens lo protocole miat en classa, a cada cop que los escolans e hasévan ua navéra lectura, sistema-
ticament que’s referivan a I’escore precedent.

La grilha (ANNEX n°14) presentada e utilizada dens lo protocole qu’a mantun objectiu : véder la
progression globau sus 1’ensemble deu protocole mes tanben véder la progression sus un medish
texte. La purmera colona de cada téxte que correspon a I’escore realizat aprés ua lectura comuna,
los explics a I’entorn deu vocabulari e ua preparacion inidividuau quan la dusau colona ei realizada
apres ua seria de talhérs qui permeten de tribalhar punts particulars de la lectura. Ta cada escolan e
cada texte, que permet de véder e donc de compréner que mercés a un entrainament, I’escore de
fluéncia qu’aumenta.

L’utis deu cronométre qu’ei un utis partatjat per d’autes collégas e citat 3 cops dens las responsas. 3
collégas que parlan de las cintas com utis de progrés, quan 2 utilizan utis tecnologics ta
s’enregistrar, escotar e corregir las lecturas.

Enfin 3 collégas qu’utilizan la cooperacion enta mesurar los progres, « que ns’avisam a la lectura de
cadun », « temps de lectura auherit aus mei joens » o « mesura per equipa de 2 ».

Pertocant 1’avaloracion, que’s pot har en auto avaloracion o de faicon a ¢o que lo regent e contrarola
sol los progres. Dens las responsas obtiengudas, 4 collégas que declaran utilizar I’auto avaloracion,
2 que declaran guardar I’avaloracion en controla quan 8 declaran mesclar las 2 faicons de har.

De notar qu’un (a) colléga non mesura pas los progres, e un aute que declara har d’un aute biais, en
utilizar I’enregistrament. 53,3% deus collégas qui an responut que declaran utilizar lo sisttma de
cintas enta mesurar los progres.

Dens lo men protocole qu’ei decidit de miar avaloracions individuaus en respectar a cada cop un
codi e en guardar ua certa exigéncia. La cooperacion e 1’ajuda que’s he au parat deus différents tal-

hérs.
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Non guardi pas los escores ta jo, que son partatjats dab los escolans.
L’ipotesi n°7 qu’ei donc validada : la mesura deus progres en tiéner los escores de fluéncia que

permet de visualizar los progres tau regent mes tanben taus escolans.

Lo benefici de I’entrainament

Brembam I’ipotési n°8 : Lo benefici de I’entrainament. Aprés sesilhas de tribalh sus I’ensemble
deu texte, I’escore de fluéncia qu’ei mei bon que non pas a la purmera lectura.

L’aprentissatge de la lectura explicit qu’ei marcat a I’emplec deu temps de la classa, com ta 80% de
las responsas au questionari.

Dens lo protocole men, aqueste moment qu’ei marcat cada dia, ¢o qui hé que hém lectura explicita
4 cops, au mensh per setmana. 16,7% de las responsas qu’indican miar aqueste aprentissatge sola-
ment 1 cop per setmana, 33,3% 2 cops per setmana, 16,7% 4 cops per setmana e enfin 33,3% mei
de 4 cops per setmana.

En térmi de modalitats que hém aqueste aprentissatge lo matin en arribar en classa, qu’ei la purméra
activitat deu dia. Au miei de las responsas deus collégas, que vedem que i1 a héra de disparitat :
6,6% deus collégas qui an responut que declaran miar I’aprentissatge explicit de la lectura meiléu de
d’ora lo matin quan 13,3% declaran lo miar a mantun moment deu dia.

De faicon egau, 26,7% que declaran miar aqueste aprentissatge meiléu en fin de matiada, 26,7%
meiléu de d’ora lo matin e 26,7% de faicon variabla.

Pertocant lo temps consacrat a aqueste aprentissatge, dens lo protocole que consacram en mejana
entre 15 e 20 minutas per dia, ¢o qui correspon a 33,3% de las responsas deu questionari.

33,3% que declaran i consacrar mei de 30 minutas, 26,7% entre 20 e 30 minutas e 6,7% entre 5 ¢ 15

minuats.

Analisem adara las resultas deus escores deu protocole de fluéncia miat en classa (Annex 25 a 33).
Tot au long de I’annada, los escolans qu’an donc seguit lo protocole de fluéncia descriut mei haut
dab un escore pres en purmera lectura e un dusau escore pres apres 3 sesilhas de tribalh a 1’entorn
deu texte en question.

Cadun deus 9 escolans qu’an donc lejut los 9 teéxtes dus cops, manca I’escolana 7 (Annéx 31) a qui
manca la lectura deu texte 3. Sus las 80 lecturas (9 textes x 9 escolans — 1 lectura), dens 77 cas,sia
96, 25% de las lecturas, los escores de la fluéncia entre la lectura 1 e la lectura 2 qu’an conegut ua

neta amelioracion.
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Dens aquestes 96,25% deus cas on 1’escore de fluéncia e s’ei melhorat, la progression deu nombre
de mots lejuts que va de 5 mots mei a 55 mots mei, per ua mejana de 36 mots mei lejuts entre la

purmera e la dusau lectura.

En parallela a I’avaloracion e 1’entrainament deus 9 téxtes deu protocole, que i ave tanben
I’avaloracion deu texte referéncia qui ponctuava I’avancada deu tribalh. Per memoria, lo téxte refe-
réncia qu’era avalorat segon lo protocole au tot comengar, abans lo téxte 1, puish apres lo tribalh a
I’entorn deus teéxtes 1-2-3, puish un aute cop apres lo tribalh a ’entorn deus téxtes 4-5-6, e enfin
apres lo tirbalh a I’entorn deus textes 7-8-9.

Si analisam la performanca deus escores de fluéncia, unicament sus aqueste téxte referéncia, que
podem constatar que dens 100% deus cas, I’escore de fluéncia que s’ei mlehorat. Segur, que son
donadas qui podem nuangar en tot precisar que lo protocole s’estant debanat sus quasi ua annada
escolara sancéra, la maturitat e I’avangada deus escolans en mestior de lectura, qu’an probable aju-
dat tanben a la melhoracion d’aquestes escores.

De notar tanben, que dens 100% deus cas, lo nombre d’errors a la lectura d’aqueste texte referéncia,
qu’a baishat en passar de 7 errors a 2 (Escolan 7 — Anneéx 28) com de 1 error a 0 (Escolana 6 — An-

nex 27)

Apres sesilhas de tribalh sus I’ensemble deu téxte, I’escore de fluéncia qu’ei donc mei bon a la du-
sau lectura per raport a la purmera. Que notam donc tot lo benefici de I’entrainament soslhevat en
ipotesi.

En conclusion d’aquesta partida, que podem atestar que la performanca en fluéncia en occitan
qu’aumenta mercés a mantun factor : la mestresa de la fluéncia dens las 2 lengas d’aprentissatge,
occitan e francés, la mesa en plaga d’un contéxte tematic ajudant, la mesura deus progres € un en-
trainament regular..

Totun, dens I’avangada deu men protocole, que notei qu’éra mauaisit d’evaluar los escolans sus
quauques aspectes de la lenga occitana. Qu’emetei 1’ipotesi que ’occitan qu’éra ua lenga opaca
dens lo sens on quauquas particularitats e poden pausar probléma.

Per exemple la contraccion inversada deus articles com « lo » : « que’u se cargué sus ’esquia » ,
« que ne’u se torne pas dens lo davantau ».

Auta particularitat, que soi jo qui ¢i adaptat en version gascona, los textes 1, 4, 6, 7 ¢ 9 e ’occitan
estant ua lenga de 1’oralitat dab variantas d’un parcan ta un aute, los escolans qu’éran tentants de
voler 1éger ua causa mei qu’ua auta, en anticipar la faicon dont an la costuma de’u diser. Aquera

particularitat que rend I’avaloracion mauaisida e qu’¢i devut adaptar lo comptatge deus mots. Quan
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la variacion lejuda per 1’escolan éra trop aluenhada de ¢o d’escriut o quan vedevi que ’escolan in-
ventava complétament lo mot shens lo compréner, non comptavi pas lo mot com lejut corréctament.
Qu’ei decidit d’adaptar los téxtes en occitan gascon ta non pas entravar los escolans dens la lectura
dab conjugasons e particularitats qui non coneishen pas. A titol informatiu, 66,7% deus collégas qui
an responut au questionari que declaran non pas miar I’aprentissatge explicit de la lectura dens ua
auta varianta per’'mor a part egau, non n’i an pas pensat, non pas estat pro formats e non n’i veden
pas nat interes.

Los téxtes 2, 5 ¢ 8 que son tirats deu joc de las 7 familhas « los 7 camins » editat peu CRDP
d’Aquitania e qu’emplegan ua lenga mei litararia que ¢0 qui poden encontrar de costuma los esco-
lans, aquiu tanben que’us a podut entravar.

Que precisi qu'un entrainament suplementari qu’era prepausat en déver a casa mes que los escolans
qui lo practicavan n’avévan pas nat retorn o ajuda deus parents, aquestes estant dens 1’incapacitat

de’us ajudar a’s corregir.

Enfin, n’existeish pas en occitan un metode ta I’ensenhament de la lectura e donc, cada regent qu’a
de’s bastir los apers dont a besonh. Dens aqueste esperit, qu’ei donc bastit ua progression de lectura
e de talhers enta miar los escolans aus objectius de lectura esperats, qu’ei a diser léger 90 mots d’un

téxte corréctament en 1 minuta apres preparacion.

3.2 Los apers

3.2.2 Lapresentacion deus apers e la lor adaptacion

Brembam P’ipotési n°4: La mestresa deus apérs. Que podem transferir los exercicis deus
metodes prepausats en francés per imaginar ua tipologia d’activitats en occitan.

Qu’avem déja vist que 80% deus collégas qui an responut an declarat dedicar un temps a
I’aprentissatge explicit de la lectura e qu’¢ra marcat a I’emplec deu temps. 60% que declaran miar
aqueste aprentissatge en occitan sonque quan 40% lo declaran miar dens las duas lengas, occitan e
francés.

Aquo brembat, que’s podem concentrar a compréner quaus apers utilizan enta miar 1’aprentissatge
explicit de la lectura. Dens lo questionari, la part deus collégas hicant en plaga un materiau especific
enta responer a aqueth aprentissatge non compren pas ua grana diferéncia : 46,7% que declaran que

non contre 53,3% qui declaran que oc.
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Dens lo men protocole, que m’a semblat indispensable de hicar en plaga materiau especific pensat
en progression, que vederam 1’organizacion de la progression dens la partida seguenta deu tribalh.
Atau que’m soi servida de mantun exercici prepausats tau francés.

- Tot purmér qu’éi decidit d’adaptar lo principi deu quart d’ora fluéncia (ANNEX n°35) per-
pausat per la DSDEN de Sena-Maritima. Que’vs prepausi un comparar deus dus metodes,
dens la colomna a esquérra que trobaratz lo protocole e las consignas tau com son imaginats
e prepausats en francés e dens la colomna de dreta, I’adaptacion qui n’¢i heita — quan hase
besonh de cambiar — ta que respone au miélher aus besonhs identificats deus escolans de la
classa.

Qu’¢ra important ta jo de guardar I’idéa de har avancar los escolans sus los medish aprentis-

satges.
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Guide méthodologique dispositif ¥4 d’heure fluence

DSDEN Seine Maritime (ANNEX n°35)

Adaptacion tau protocole

Modalitats generaus

Le 4 d’heure fluence a pour objectif d’aider les éleves a mieux iden-
tifier les mots au service de la compréhension par des activités
courtes et quotidiennes.

Modalitats generaus

Lo % d’ora fluéncia qu’a per objectiu d’ajudar los escolans a identifi-
car mi¢lher los mots au servici de la compreneson per activitats bra-
cas e quotidianas.

Los parcors [ADAPTACION]

Le dispositif propose 4 parcours d’entralnement avec des progres-
sions et des supports de lecture adaptés aux besoins des éleves.
Chaque parcours est constitué de 7 supports de lecture : des syllabes,
des mots, des pseudo-mots, des phrases ou des textes courts.

Parcours 1 : MCLM inférieur a 30
Progression selon les supports :
pesuedo-mots et mots—texte
Parcours 2 : MCLM entre 30 et 50

Progression selon les supports : syllabes et mots—phrases—texte
Parcours 3 : MCLM entre 50 et 70

Progression selon les supports : pseudo-mots et mots—texte
Parcours 4 : MCLM supérieur a 70

Progression selon les supports : texte

syllabes et pseudo-mots—syllabes,

Los parcors [ADAPTAT]

Lo dispositiu que prepausa 3 parcors d’entrainament (talhérs) dab
progressions e suports de lectura adaptats aus besonhs deus escolans
en foncion deus talhers.

Cada parcors qu’ei constituit de 1 sol suport de lectura qui cambia en
foncion deu grop qui lo tribalha.

Grop 1 : MCLM inferior a 30

Grop 2 : MCLM entre 50 e 70

Grop 3 : MCLM superior a 70.

Competéncias

Automatiser le décodage

M¢émoriser la lecture de mots fréquents et irréguliers

Prendre en compte les groupes syntaxiques (groupe de mots avec
unité de sens).

Prendre en compte la ponctuation et choisir les moments de pause.
Accéder a une meilleure compréhension du texte lu.

Competéncias

Automatizar lo descodatge

Memorizar la lectura de mots fréquents e irregulars.

Préner en compte los grops sintaxics (grop de mots dab unitat de
sens).

Préner en compte la pontuacion e causir los moments de pausa.
Accedir a ua mei bona compreneson deu téxte lejut.
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Las etapas

Etape 1 : identifier les besoins des éleéves : calculer le nombre de
mots correctement lus en une minute (MCLM)

Etape 2 : Positionner chaque éleéve sur le parcours qui lui correspond
en fonction du score obtenu.

Etape 3 : Organiser les groupes. Organiser 4 groupes homogenes
(tous les ¢€léves travaillent le méme parcours) ou 4 groupes hétéro-
genes (tous les éléves travaillent des parcours différents). [ADAP-
TACION]

Etape 4 : Penser I’organisation journaliere et hebdomadaire. [AD-
PTACION]

Un atelier dirigé : lecture orale répétée avec I’enseignant

Un atelier autonome individuel : entrainement a la lecture et exercice
de lecture.

Un atelier autonome en bindme : entrainement a la lecture.

Un atelier sur support numérique ou plateau de jeu en autonomie :
activités de décodage, d’encodage et/ou de lecture a voix haute.

Las etapas

Etapa 1 : identificar los besonhs deus escolans : calcular lo nombre
de mots corréctament lejuts en ua minuta (MCLM).

Etapa 2 : Poisicionar cada escolan dens un grop qui’u correspon en
foncion de 1’escore obtienut.

Etapa 3 : Organizar los grops. Organizar 3 grops omogen¢us qui tri-
balharan tots la medisha competéncia. La diferenciacion hicada en
placa en foncion deu parcors que permet a cada grop de tribalhar en
foncion deus sons besonhs, de faigon cooperativa. [ADAPTAT]

Etapa 4 : Pensar 1’organizacion de tot dia e de la setmana.

Un talhér collectiu sus la compreneson globau deu téxte e suu voca-
bulari qui entrava. [ADAPTAT]

1 talhér en autonomia de reconeishenca rapida de mots

1 talhér en autonomia de reconeishenca rapida deus mots deu texte

1 talher gavidat dab la regenta enta s’entrainar a la lectura en grop de
sens.

Pas de talhér sus suport numeric.

L’avaloracion

L’¢leve dispose d’un texte et I’enseignant d’une fiche de positionne-
ment individuelle.

Pendant que I’¢leve lit le texte, coder ses réponses sur la fiche de po-
sitionnement individuelle.

Chronométrer.

L’avaloracion
L’escolan qu’a un texte e la regenta ua fica de posicionament indivi-
duau ta cada escolan.

Pendent lal ectura de I’escolan, la regenta que coda las errors.

Cronometrar.

Lo codatge pendent la lectura [ADAPTACION]

Barrer les mots incorrectement lus ou non lus.

Si I’¢leve hésite ou se corrige et si le mot est lu correctement, ne pas
compter en erreur.

Entourer le dernier mot lu.

Lo codatge pendent la lectura [ADAPTAT]

Soslinhar d’un treit los mots incorréctament lejuts o non lejuts.

Si I’escolan esita o se corregeish e si lo mot ei corréctament lejut,
non pas comptar en error.

Entornejar lo darrér mot lejut.
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Ecrire le nombre de mots lus — le nombre de mots incorrectement lus
et le communiquer a I’¢leve.

Escriver lo nombre de mots lejuts — lo nombre de mots incorrecta-
ment lejuts e comunicar I’escore a I’escolan enta’u notar sus la grilha
de seguit.

Explicar las errors heitas.

Los suports [ADAPTACION]
Texte : Monsieur Petit

Ateliers : syllabes, pseudo-mots et mots, phrases et textes hors con-
texte qui ne sont pas li€s entre eux ni au texte.

Los suports [ADAPTAT]

Texte referéncia : los Omis petits + 9 téxtes mei suu téma deus omis
petits.

Talhers : sillabas, pseudo-mots, mots e frasas en contéxte tirats deu
texte a cada cop.
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Livret de jeu « dispositif 4 d’heure fluence » : LO MAZE
DSDEN Seine Maritime (ANNEX n°16-17-18)

Adaptacion tau protocole

Los parcors que son organizats en foncion d’ua progression de sons
[ADAPTACION]

Los parcors que son organizats en tirar tots los sons, pseudo-mots,
mots e sillabas deu téxte tribalhat dens la setmana. [ADAPTAT]

Los sons, las sillabas, los pseudo-mots e mots que son organizats en
foncion d’ua progression de sons, mes non ligats au conteéxte de lec-
tura. [ADAPTACION]

Los sons, las sillabas, los pseudo-mots € mots que son tirats en tota-
litat deus téxtes tribalhats cada setmana. [ADAPTAT]

La régla : « le meneur de jeu identifie un chemin de lecture entre la
case départ et une case animal et lit & haute voix les mots correspon-
dants. Les joueurs suivent le parcours sur leur propre grille et doivent
identifier ’animal sur lequel est arrivé le meneur. »

La régla : lo miador deu joc qu’identifica un parcors de lectura entre
la casa « comengar » e ua casa-nombre puish que lei a votz hauta en
seguir los son parcors. Los autres jogadors que segueishen lo par-
cors sus la lor grilha e que deven identificar la casa-nombre sus la-
quau ei arribat lo miador de joc.

Varianta : [ADAPTACION]

Les joueurs ne voient pas la grille de leur adversaire.

Le meneur de jeu place des jetons sur chaque mot lu.

Les ¢€léves doivent mémoriser le parcours sur leur grille puis le relire
ensuite en placant eux aussi des jetons sur les mots lus.

La validation se fait pas comparaison des grilles.

Autoriser ou non les déplacements en diagonale.

Varianta : [ADAPTAT]

Nada varianta de joc n’ei prepausada, la diferenciacion que’s hé
dens la causida deu parcors.

Lo grop 1 que comenga au parcors 1 € que pot avangar au parcors 2,
puish 3 e enfin 4.

Lo grop 2 que comenga au parcors 2 € que pot avancar dinc au par-
cors 3 puish 4.

Lo grop 3 que comenca au parcors 3 puish que pot avangar au par-
cors 4.

51




Livret de jeu « dispositif 4 d’heure fluence » : LO LINX
DSDEN Seine Maritime (ANNEX n°19)

Adaptacion tau protocole

Lo suport : un support A3 composé de 100 mots et syllabes.
Des étiquettes correspondant & chaque parcours (1 couleur par par-
cours) [ADAPTACION]

Lo suport : un support A3 compausat de 100 mots tirats o inspirats
deu texte de la setmana.

Etiquetas correspondent a cada mot present sus lo suport. [ADAP-
TAT]

La régla 1 : Chaque joueur regoit 3 jetons de couleurs (1 couleur par
enfant). [ADAPTACION]

Chaque joueur pioche 3 cartes correspondant a la couleur de son par-
cours dans la pioche sans regarder.

Les ¢leves regardent tous en méme temps leurs cartes et mettent un
jeton sur chaque mot/syllabe du plateau correspondant a leurs éti-
quettes.

Celui qui a agagné est celui qui a trouvé toutes ses €tiquettes sur le
plateau en premier. Pour valider sa victoire, le joueur doit lire les
mots au groupe, ou pour les plus forts, faire une phrase avec les mots
qu’il a trouvés.

La régla 2 : Chaque joueur recoit des jetons de couleur (1 couleur par
¢leve). [ADAPTACION]

Le meneur de jeu tire une carte correspondant au parcours des joueurs
et leur lit sans meur montrer.

Les ¢€léves doivent retrouver le mot et poser le plus vite possible leur
pion sur le mot ou la syllabe correspondante du plateau.

La validation se fait par comparaison avec 1’étiquette piochée.

La régla : en foncion deu grop dens loquau e son los escolans, la
régla qu’ei diferenta. [ADAPTAT]

Grop 1 : Lo jogador que’s pesca 3 etiquetas-mot, que las lei e que
las espia lo temps necessari..

Que cerca los mots sus la plancha.

Quan pensa aver trobat los mots, que pausa un jeton sus cada mot
puish que verifica dab las etiquetas-mot.

Si lo mot ei correcte, lo jogador que’s ganha lo punt.

Si n’ei pas lo bon mot, que contunha de’u cercar.

Ta poder validar lo joc, que cau aver trobat 3 mots e emportat los 3
jetons.

Grop 2 : Lo jogador que’s pesca ua etiqueta-mot, que la lei e que
I’espia pendent 8 segondas.

Que ’arrevira e que cerca lo mot sus la plancha.

Quan pensa aver trobat lo mot, que pausa un jeton dessus, puish que
verifica dab 1’etiqueta-mot.

Si lo mot ei correcte, lo jogador que’s ganha lo punt.

Si n’ei pas lo bon mot, que contunha de’u cercar.

Ta poder validar lo joc, que cau aver trobat 3 mots e emportat los 3
jetons

Grop 3 : Lo miaire de joc que pesca ua carta-mot e que I’amuisha
aus jogadors pendent 8 segondas.

Si au cap de 30 segondas lo mot n’ei pas enqiiera trobat, lo miaire
de joc que torna amuishar pendent 8 segondas.
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Quan un jogador qu’a trobat lo mot que pausa ua jeton suu mot de la
plancha.

Lo miaire de joc que’u demanda de’u léger e que verifica.

Si lo mot ei validat, lo jogador que’s ganha lo punt.

Sin’ei pas lo bon mot, los jogadors que contunhan de’u cercar.

Lo purmer jogador qui marca 3 punts que ganha e que vad miaire de
joc.

Grop 4 : Lo miaire de joc que pesca ua carta-mot e que la lei a votz
hauta.

Non I’amuisha pas aus jogadors, mes que pot tornar léger lo mot
mantun cop.

Quan un jogador qu’a trobat lo mot que pausa ua jeton suu mot de la
plancha.

Lo miaire de joc que’u demanda de’u 1éger e que verifica.

Si lo mot ei validat, lo jogador que’s ganha lo punt.

Sin’ei pas lo bon mot, los jogadors que contunhan de’u cercar.

Lo purmér jogador qui marca 3 punts que ganha e que vad miaire de
joc.
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- Puish qu’¢i tanben utilizat FLUENCE Lire vite et bien ! a las edicions mdi.

Au-dela de tota la partida teorica qui explica plan la desmarcha voluda per los autors, I’utis aqueste

que prepausa tot un heish d’activitats en foncion de témas e donc deus objectius a tribalhar.

Aquiu tanben que’vs prepausi un comparar de la metode mdi dab I’adaptacion tau protocole.

FLUENCE Lire vite et bien !

Editions mdi

Adaptacion tau protocole

« L’intention de ce guide n’est pas de soumettre
une méthode de fluence imposant un pro-
gramme qu’il faudrait suivre de manicre ex-
haustive du début a la fin. I s’agit plutot de
mettre a disposition de 1’enseignant un grand
nombre de stratégies et d’entrainements a sélec-
tionner en fonction de son organisation de classe
et des besoins de ses ¢léves ». (p.112)
[ADAPTACION]

Qu’ei decidit de causir ta cada sesilha deu pro-
tocole 3 talhérs en foncion deus besonhs identi-
ficats en ¢0 deus escolans.

La rotacion deus 3 talhérs qu’ei organizada sus
la setmana e cada escolan que passa aus 3 tal-
hers.

Los 3 talhérs que s’arrteroban enta tribalhar 3
téxtes seguents, qu’ei a diser haut o baish pen-
dent 3 setmanas, aqud que permet de mestrejar
las consignas deus talhérs e atau d’estar mei
eficaca.

Los escolans que son au nombre de 3 dens cada
grop, ¢0 qui’m permet de passar de talhér en
talher e d’ajudar o identificar los besonhs.
[ADAPTAT]

Talhér 1 téxte 4-5-6 : en marche arriére !

« Nous allons nous entrainer a lire un texte en
partant de la fin pour réussir a décoder les mots
plus précisément, sans deviner ». (p.155)

Talhér 2 téxte 4-5-6 : Enregistrer — corriger

Talheér 1 téxte 4-5-6 : En darrér tota !

« Que’s vam entrainar a léger un téxte en partint
de la fin enta s’escader a decodar los mots de
faigon mei precisa, shens devinar ».

Talhér 2 téxte 4-5-6 : Qu’escoti lo men amic e

[ADAPTACION]

« Nous allons nous entrainer a nous écouter lire
pour corriger nos propres erreurs ». (p.161)
Materiau suggerit : un enregistrader o un « chu-
choteur »

Talhér 3 téxte 4-5-6 : Suis ton pointeur de lec-

que ’ajudi a’s corregir [ADAPTAT]

« Quan un amic ei en trin de Iéger un extreit deu
téxte, que I’escotai de faigon atentiva enta
I’ajuda a’s corregir ». Que tribalham atau en
cooperacion.

Talhér 3 téxte 4-5-6 : Que segueishi lo puntaire

ture

« Nous allons nous entrainer a utiliser un poin-
teur de lecture pour guider nos yeux et les aider
a avancer de manicre plus efficace ».

de lectura

« Que’s vam entrainar a utilizar un puntaire de
lectura enta’ns guidar los uelhs e los ajudar a
avancar de faicon meli eficaca ».

Talheér 1 téxte 7-8-9 : Montagnes russes et écho

Talheér 1 téxte 7-8-9 : Montadevara e reclam

« Nous allons nous entrainer a lire plus ou
moins fort pour &tre capables de faire varier
’intensité de notre voix quand on lit un texte ».
(p.224)

« Que’s vam entrainar a léger mei o mensh hort
enta estar capables de har variar I’intensitat de
la nosta votz quan legem un téxte ».
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Talheér 2 téxte 7-8-9 : Des emoticOnes dans mon

Talhér 2 téxte 7-8-9 : Quauques emoticones

texte [ADAPTACION]

« Nous allons nous entrainer a utiliser les ex-
pressions du visage pour lire de maniére plus
expressive ». (p.231)

Talher 3 téxte 7-8-9 : Lecture-TV [ADAPTA-
CION]

« Nous allons nous entrainer a suivre les sous-
titre d’un dessin animé pour améliorer la vitesse
de lecture en contexte ».

Los dessenhs animats prepausats que son en
francés e las modalitats que preprausan d’aver :
-’audio e los sostitols en francés

-1’audio silencids e los sostitols en francés
-I’audio en lenga etsrangera e los sostitols en
francés.

dens lo texte [ADAPTAT]

« Que’s vam entrainar a utilizar las expressions
de la carra enta léger de faicon mei expressi-
va ».

Qu’avem identificat e dessenhat amassa 6 emo-
ticones enta ensajar de reconéisher las diferentas
emocions dens los textes.

Talher 3 texte 7-8-9 : Lectura-TV [ADAPTAT]

« Que’s vam entrainar a seguir los sostitols d’un
dessenh animat enta melhorar la vitessa de lec-
tura en contexte ».

Qu’ei volut prepausat I’audio e los sostitols en
occitan mes aquo n’existeish pas suus DVD
qui’m soi procurada.

Qu’¢i donc decidit de’n causir en francés en
n’adaptar las modalitats. L’audio qu’era copat e
los sostitols en francés, ¢o qui obligava los esco-
lans a seguir la lectura deus sostitols enta poder
seguir ’istoria.

Compte tiengut de la presentacion deus apérs utilizats ta la classa e la lor adaptacion que podem
validar I’ipotesi n°4 pertocant la mestresa d’aquestes apérs e atestar que podem transferir los exer-
cicis deus metodes prepausats en francés per imaginar ua tipologia d’activitats en occitan, en fon-

cion deus besonhs identificats taus nostes escolans.

3.2.3 La progression dens los talhérs

Brembam I’ipotési n°9 : la progression dens los talhers de lectura. Hargar ua progression dens
los talhérs de lectura que permet ua aumentacion de I’escore de fluéncia sus la totalitat deu
protocole.

Tanléu lo comengar de recérca ta la partida teorica d’aqueste memori, lo héit d’avangar en seguir ua
progression de lectura que s’ei impausat.

Un cop identificat los besonhs deus escolans, qu’¢i decidit de pensar 1’aprentissatge explicit de la

lectura en contéxte e en talhér en foncion deus téxtes.
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Atau, los objectius d’aprentissatge que serén organizats de la faicon seguenta :
- Textes 1-2-3 : la precision e lo descodatge
o Automatizar lo descodatge
o Préner consciéncia de la pontuacion e deus grops de sens

o Memorizar mots fréquents e regulars

- Textes 4-5-6 : la precision e la vitessa
o Decodar mei precisament shens devinar la lectura
o Ajudar a la correccion

o Guidar los uelhs e avangar de faicon eficaca

- Textes 7-8-9 : I’expression, lo ritme e la modulacion
o Har variar Iintensitat de la votz
o Léger de faicon expressiva

o Melhorar la vitessa de lectura en contéxte
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4 — PERSPECTIVAS

Si lo memori aqueste a permetut de pausar las basas d’'ua compreneson apregondida deu subjécte,

que permet tanben d’obrir perspectivas qui s’ac meritarén d’estar espleitadas.

4.1 Perspectivas professionnaus

4.1.1 La coopearcion entre los escolans

Dens ’encastre de la pedagogia institucionau e Freinet practicadas a Calandreta e basada en grana
partida sus la cooperacion entre escolans, I’aprentissatge explicit de la lectura que’s poderé trobar
ua placa de tria.

Dens ua organizacion propia a cada regent, un moment d’autonomia que poderé estar hicat en plaga
on los escolans, en situacion de cooperacion, tribalhan I’entrainament a la lectura. Sus la basa deu
talhér « qu’escoti lo men amic e que ’ajudi a’s corregir » (ANNEX n°23), la cooperacion que pre-

ner¢ alavetz tot lo son sens : escota, ajuda, encoratjament, correccion, regulacion etc.

Dens la medisha dinamica propi a la pedagogia Freinet, ua progression de lectura que poderé estar
incluida a las cintas d’aprentissatge en tot envisatjar un tutorat entre escolans de cintas petitas e los
de cintas mei granas.

Aquiu ua proposicion de tribalh en partir de 1’obratge FLUENCE Lire vite et bien ! a las edicions

mdi (2021), qui n’ei pas exaustiu.
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Color
Classa

Objectiu

Apérs de lec-
tura

Estrategias/Competéncias

Espéras

IRANGE
FIN CP

MELHORAR
LA PRECI-
SION

Las letras e los
sons

-Léger los grops de consonas
-Léger las letras qui an mei d’un son
-Reperar los sons compléxes
-Descopar los mots longs

-Reperar las letras mudas

-Esvitar las confusions auditivas
-Esvitar las confusions visuaus
-Fluéncia en contéxte

50 mots en
ua minuta

VERD
FIN CE1

MELHORAR
LA PRECI-
SION

Los mots, las
frasas e los
textes

-Passar ua dificultat de lectura

-Descopar los mots longs

-Léger los mots de faigon precisa dinc a la fin
-S’ajudar deu sens

-Comengar a s’autocorregir

-Comengar a préner avancga aus uelhs

-Anar cap a ua lectura com quan parlam
-Fluéncia en contéxte

70 mots en
ua minuta

BLU FIN
CE2

GANHAR EN
VITESSA

L’espiar, la
reconeishenga
rapida deus
mots

-Guidar los uelhs

-Saber s’autocorregir

-Har préner avanga aus uelhs

-Har retorn en darrér quan ei utile sonque
-Agrandir-se lo pam

-Léger los mots per grops

-Parcérrer lo téxte

-Reconéisher rapidament los mots fréquents
-S’ajudar deu sens

-Fluéncia en contexte

90 mots en
ua minuta

VRIULET
FIN CM1

MELHORAR
LA VITESSA
E
LEGER DAB
EXPRES-
SION

Lo ritme de
lectura e lo
frasat

-Adaptar la vitessa de lectura

-Guidar los uelhs

-Saber s’autocorregir

-Articular de plan

-har pausas

-Har ligams entre los mots

-Léger per grop de sens

-Reconéisher rapidament tots los mots
-Agrandir-se lo pam

-Fluéncia en contéxte

110 mots
en ua mi-
nuta

MARRON
FIN CM2

LEGER DAB
EXPRESSI-
VITAT

L’expressivitat

-Adaptar 1’intonacion en foncion de la pon-
tuacion

-Utilizar lo lengatge corporau

-Léger com parlam

-Léger los mots per grops de sens
-Agrandir-se lo pam

-Har pausas

-Adaptar la vitessa de lectura

-Fluéncia en contéxte

120 mots
en ua mi-
nuta
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4.1.2 La cooperacion entre los collegas

Aqueste tribalh a I’entorn de las cintas que s’ac meritaré un axe de tribalh e de recérca propi enta
estar completat dab per exemple ua progression dens 1’estudi deus sons en cinta irange, ua seleccion
de textes en cinta verda o ua progression deus mots frequents a reconéisher rapidament en cinta blua
etc. Que poderé estar includit dens la formacion de contunh prepausada per Aprene o perqué pas
estar au programa de las formacions de cicle.

A Calandreta, qu’ac avem d¢ja dit mes la cooperacion qu’ei essenciau e que he¢ partida deu noste
foncionar. Atau, que hicaréei a disposicion tot lo men tribalh, téxtes e talhérs en lo pausar a Estelum,

la platafdorma comuna a tots los regents de Calandreta.

4.1.3 D’autes apers ?

En responer a I’ipotesi n°4 pertocant la mestresa deus apers, qu’avem podut cofirmir que podévam
transferir los exercicis deus metddes prepausats en francés per imagina rua tipologia d’activtats en
occitan.

Aqueth tribalh qu’est6 long e pénible e que regreti que non 1 aja pas nat projecte d’ua edicion d’un
metode de lectura en occitan. Dilhéu qu’ua maison d’edicion e’s lancaré dens aqueste chantier, que

pensi enter d’autes au Cap’oc.
Enfin, las escolas Calandreta non son pas tostemps plan equipadas en térme de numeric. Aquesta

manca que pot entravar certs objectius de tribalh com I’enregistrament, 1’escota e 1’autocorreccion.

Los escolans que poderén estar en autonomia completa avossen un equipament numeric sufisent.

4.2 Perspectivas de recercas

4.2.1 Avalorar I’'impacte a térmi long d’un esenhament explicit de la fluéncia.

59



L’objectiu que poderé estar de mesurar los ef€its duradis d’un tribalh especific sus la fluéncia, dinc

au CM2, en tot comengar tre lo CP.

4.2.2 Comparar las diferentas aprochas pedagogicas de la fluéncia

L’objectiu d’aquesta recérca que poderé estar d’avalorar ¢o qui fonciona lo mei plan, qu’ei a diser

cercar quaus son las practicas mei eficagas enta melhorar la fluéncia deus escolans.

4.2.3 Estudiar los ligams entre fluéncia e compreneson en lectura

L’objectiu de recerca que seré aquiu de compréner a quau moment la fluéncia e vad ua vertadera

ajuda ta la compreneson. E, e podem estar fluide shens compréner ?

4.2.4 Utilisar lo numeric enta melhorar la fluéncia

Au parat d’aqueste tribalh de recérca, sovent que i ave activitats en linha enta s’entrainar. Mes dab
la particularitat de 1’occitan, I’objectiu de la recérca aquesta que poderé estar d’explorar 1’usatge
deus logiciaus e de’n compréner los beneficis.

E seré donc un vertader manca de non pas aver aquesta mestior en occitan ? O au contre, quin poder

remplacar aquesta matiéra numerica ?

4.2.5 Observar los efeits suus escolans a besonhs educatius particulars

Aquesta perspectiva de receérca que m’¢i vienuda en analisar los escores de fluéncia de 1’escolana 6
(Annéx 31) qui ei ua escolana dab dificultats escolaras (trebol d’atencion e dislexia).

L’objectiu d’aquesta recerca que seré alavetz d’estudiar quaus son los beneficis d’un ensenhament
estructurat de la fuéncia com dens lo protocole de classa cap aus escolans en dificultat quan los

escores n’evolueishen pas e quau estima d’eths aquo los balha?

4.2.6 Mesurar I’equilibri entre 1’aprentissatge e la practica de la fluéncia en lectura

en occitan e en francés

Enfin, que n’avem déja parlat mes la particularitat de I’ensenhament de 1’occitan en immersion a

Calandreta que pausa questions.
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L’objectiu de la recérca aquesta que seré¢ de comparar los beneficis d’un aprentissatge de la fluéncia

en occitan tau francés e d’un aprentissatge de la fluéncia en francés ta 1’occitan.
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CONCLUSION

Dens aqueste memori de recérca, que’m soi aplicada a responer a ua problematica qui ei au cor de

las discutidas e preconizacions ministeriaus pertocant la lectura : Perqué e de quina faigon en-

senhar la fluéncia en occitan enta melhorar la fluiditat de la lectura ?

Qu’ac avem comprés, la fluiditat en la lectura que’s ganha a forca d’entrainament, ¢o qui permet de
melhorar lo deschifratge e descodatge enta accedir a ua lectura lissa. Aquestas automiatizacions que
permeten de liberar la carga cognitiva enta ganhar en capacitat de compreneson.

Chic a chic, tanléu engatjat lo porcéssus de fluéncia, I’escolan en qualitat de lector que vad, a mesu-
ra deus ans, un lector autonome.

Mercés a las donadas teoricas amassadas qu’avem podut miar un protocole en classa enta verificar
los beneficis d’un entrainament regular a la lectura.

En parall¢la, qu’avem podut interrogar los collégas enta mesurar la plaga balhada a 1’ensenhament
de la fluéncia dens las lors classas. E atau qu’avem podut verificar las nostas ipotesis :

Ipotesi n°1 : Ua performancia aumentada. La fluéncia en occitan deus escolans de Calandreta
qu’el superiora a la deus escolans monolingiies, a ¢O preconizat dens las espéras ministeriaus.

Lo protocole avait en classa que permet d’afirmar que ta quauques escolans bilingues de Calandre-
ta, la fluéncia qu’ei superiora a las preconizacions, mes n’ei pas lo cas ta tots. Totun, la quasi majo-
ritat que son dens las chifras esperadas en fin de CE2.

Ipoteési n°2: Crear un contéxte tematic ajudant. Lo t¢ma deus téxtes que balha enveja de léger e
de s’entrainar, que motiva los escolans a la lectura.

Lo protocole aviat en classa que’m permetut de respdner que quio, un contéxte tematic ajudant que
balha enveja aus escolans de 1éger.

Ipotesi n°3: L’occitan qu’ei ua lenga opaca. Quauquas particularitats de 1’occitan que poden pau-
sar probléma ta la lectura.

Quio, las particularitats de 1’occitan que poden pausar probléma : ta I’ajuda de las familhas enta
léger lo ser a casa o dens la prononciacion deus escolans (influengada peu francés).

Ipotesi n°4: La mestresa deus apeérs. Que podem transferir los exercicis deus metddes prepausats
en francés per imaginar ua tipologia d’activitats en occitan.

Quio, que podem transferir los exercicis deus metodes prepausats en francés per imagina rua tipolo-
gia d’activitats en occitan. Qu’ei ¢0 qui €i heit enta miar lo protocole de classa, totun, qu’ei cro-

nofage.
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Ipotesi n°5: Lo tribalh deus colléegas de Calandreta? Los ensenhants de Calandreta experimentats
que hican en plaga activitats enta tribalhar la fluéncia en occitan.

Lo questionari mandat aus collégas n’ei pas estat a la hautor de las meas esperas. Sonque 14 respon-
sas sus un panel héra mei important. Aquo dit, los collégas qui an responut que hican en plaga acti-
vitats enta tribalhar la fluéncia en occitan.

Ipotesi n°6: La mestresa de la fluéncia dens las duas lengas d’aprentissatge. Los exercicis visant
lo desvolopament de la fluéncia que’s heén dens las duas lengas, en francés e en occitan.

Mercés au questionari que podem afirmir que quio, los exercicis visant lo desvolopament de la
fluéncia que’s hén dens las duas lengas, los escolans de Calandreta beneficiant d’aprentissatges
dens las duas lengas.

Ipoteési n°7 : La mesura deus progrés. Tiéner los escores de fluéncia que permet de visualizar los
progres tau regent e taus escolans.

Mercés a la grilha de seguit pleada a mesura de I’avangada deu protole, tant lo regent com los esco-
lans que poden seguir los lors progres.

Ipotesi n°8 : Lo benefici de ’entrainament. Apres sesilhas de tribalh sus 1’ensemble deu téxte,
I’escore de fluéncia qu’ei mei bon que non pas a la purmera lectura.

Mercés a las grilhas de seguit, que podem afirmir que apres sesilhas de tribalh sus un téxte, 1’escore
de fluéncia qu’ei sistematicament mei bon a la dusau lectura que non pas a la purmera. E de faicon
generau, los escores de fluéncia que’s melhoran ta cadun deus escolans a cada lectura.

Ipoteési n°9 : La progression dens los talhérs de lectura. Hargar ua progression dens los talhérs de
lectura que permet ua aumentacion de I’escore de fluéncia sus la totalitat deu protocole.

Sus la totalitat deu protocole, cadun deus escolans qu’an aumentat lo lor escore de fluéncia e la pro-
gression dens los talhérs que’us a permetut de tribalhar per etapa : purmer lo deschifratge e desco-
datge qui anava perméter dusaument, de melhorar la vitessa enta, enfin, poder 1éger dab expressivi-

tat.
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ANNEX 1 : TRAVAILLER LA FLUENCE

FRANCAIS

Evaluation en début de 6™

Travailler la fluence

COMPETENCES VISEES

e Automatiser le décodage.

e Mémoriser la lecture de mots fréquents et irréguliers.

e Prendre en compte les groupes syntaxiques (groupes de mots avec unité de sens).
¢ Prendre en compte la ponctuation et choisir les moments de pause.

e Accéder a une meilleure compréhension du texte Iu.
La fluence : pourquoi est-ce important ?

La compréhension en lecture suppose a la fois I’identification des mots écrits et la mise en ceuvre d’opérations
cognitives qui permettent la construction du sens : mobilisation de connaissances antérieures pour donner sens a
ce qui est écrit, réalisation d’inférences sur les sens possibles et prévus, réflexion critique sur les informations, les
idées présentées. ..

Elle suppose en outre que I’identification des mots se fasse de manicre automatisée et fluide.

Une des particularités des lecteurs fragiles est qu’ils ne parviennent pas a une lecture suffisamment fluide des
textes qu’ils lisent, malgré des capacités correctes d’identification des mots. Or il est avéré qu’un décodage insuf-
fisamment automatisé nuit a la précision et a la vitesse de lecture et, par la suite, a la compréhension des supports
écrits. Consacrant une grande part de leur attention et de leur mémoire de travail a décoder, les éléves dont la
lecture est trop lente ne disposent plus d’assez de ressources cognitives pour comprendre. A 1’inverse, on appelle
fluidité ou fluence de lecture la capacité a lire correctement un texte continu, au rythme de la conversation, et avec
une prosodie appropriée. Elle suppose a la fois d’identifier les mots a un rythme rapide en les groupant en unités
syntaxiques de sens, et de faire un usage rapide de la ponctuation, tant pour repérer les groupes et relations syn-
taxiques que pour choisir I’intonation qui convient. C’est la condition pour accéder au sens d’unités plus grandes
que le mot (phrases, texte). Cette habileté est estimée a partir d’une lecture oralisée.

Ainsi, si la fluidité n’assure pas a elle seule la compréhension des textes, elle est une de ses conditions essen-
tielles. Développer la fluidité est donc primordial, d’autant que tous les enseignements disciplinaires - et

donc tous les apprentissages a réaliser par les éléves - s’appuient sur des supports a lire.

Comment évaluer la fluidité de la lecture
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Face a des difficultés des éléves en lecture ou en compréhension, le professeur doit préalablement s’assurer
des capacités de décodage des éléves concernés. Pour cela, au cycle 3, la démarche consiste a faire lire orale-

ment de maniere individuelle 1’éléve sur un texte de son niveau pour évaluer ses compétences en identification de
mots et en fluidité. Il interrompt la lecture de 1’éléve aprés 60 secondes. Pendant cette phase, I’enseignant note les
mots non identifiés afin de calculer le nombre de mots lus correctement en 60 secondes. Ainsi, il repére la fluidité

ou fluence de lecture de 1’éleve.

Mots lus correctement par minute (en moyenne *) 50 70 90 ‘ 110 120 130

(*) Ces niveaux de performance sont cependant a adapter au regard des besoins éducatifs particuliers des éléves concernés.

Une lecture orale fluide est une lecture précise, assez rapide, réalisée sans effort et avec une prosodie adap-
tée qui permet de libérer des ressources cognitives pour la compréhension. Elle doit faire I’objet d’un travail
régulier et en continu afin d’améliorer sa précision, de conforter la reconnaissance des groupes syntaxiques et
d’augmenter sa rapidité. Elle permet aux éléves, au fil de la scolarité, d’étre confrontés a des lectures de plus en
plus exigeantes.
Les ¢léments a observer et que le professeur doit viser sont :
¢ la reconnaissance exacte et rapide des mots : passer d’une lecture avec des pauses fréquentes pour décoder
des mots inconnus a la reconnaissance automatique des mots et a leur traitement rapide avec peu de pauses ou
de répétitions qui rendent plus difficiles I’accés au sens du texte ;
e ’habileté a grouper les mots en unités syntaxiques de sens : passer d’une lecture du mot a mot a une lecture
en groupes syntaxiques ; saisir le réle de la syntaxe et du rythme ;
e I’usage rapide de la ponctuation ;
o P’expressivité : variations de ’intonation, du ton, du rythme pour souligner le sens.
Certains éléves avec des troubles du langage ou des apprentissages réussissent a compenser leurs difficultés a 1’école primaire
mais se retrouvent parfois en trés grande difficulté a I’entrée au collége (notamment a cause du rythme scolaire accéléré des
apprentissages).
Lorsque les professeurs repérent une difficulté persistante, la mise en place d’un programme personnalisé de réussite éducative

(PPRE) voire d’un Plan d’Accompagnement Personnalisé (PAP) peut étre envisagé. Si les difficultés persistent et requierent

une compensation, il faudra envisager avec la famille la mise en place d’un Projet Personnalisé de Scolarisation (PPS).

Un défaut de fluence peut provenir d’une pratique insuffisante de la lecture et un entrainement, conduit de manicre

systématique sur une période donnée, pourra y remédier.

Dans certains cas cependant, il peut étre lié¢ a d’autres types de difficultés :

e Difficultés liées a une dyslexie qui perturbe I’apprentissage des correspondances graphémes-phonémes, leur
manipulation en temps réel au cours de la lecture et I’acquisition du lexique orthographique. Des éléves qui
n’auraient pas automatisé la lecture en raison d’un trouble (dyslexie ou autre) doivent étre pris en charge par un

orthophoniste.
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e Difficultés a organiser les mouvements des yeux pour lire efficacement (trouble moteur, trouble neurovisuel,
trouble de ’attention, dyslexie visuelle, dyspraxie ...)

e Difficultés liées a une situation d’allophonie (EANA - éléves allophones nouvellement arrivés en France sans
maitrise de la langue frangaise, éléves pour lesquels le frangais n’est pas la langue majoritairement parlée a la
maison). Il est a noter qu’un éléve peut étre bon lecteur dans sa langue maternelle mais ne pas encore maitriser

le transfert de cette compétence vers la langue frangaise. Dans ce cas, la difficulté peut n’étre que transitoire.

Préalables

Renforcer la fluence de lecture passe par la pratique de la lecture a haute voix. A 1’image d’un sportif qui souhaite
augmenter ses performances, le lecteur fragile doit s’entrainer pour parvenir a une lecture fluide. Il est évident que
les temps de consolidation ou I’on met en place des activités spécifiques pour ces éléves doivent se prolonger dans
les temps de classe. Cela suppose de partager I’information au sein de I’équipe pédagogique et de ne surtout
pas arréter de faire lire ces éléves a haute voix au prétexte qu’ils sont peu habiles : au contraire, il faut conti-
nuer a les faire lire. C’est aux professeurs de mettre en place un climat bienveillant et motivant qui peut passer par
des activités ludiques grace auxquelles, peu a peu, ces éléves parviendront a prendre en charge tout ou partie d’une
lecture a voix haute.

Les ¢éléves dont les difficultés scolaires sont la conséquence d’un trouble des apprentissages peuvent bénéficier d’un Plan
d’Accompagnement Personnalisé (PAP). Ainsi, des aménagements et adaptations de nature pédagogique sont mis en place
afin qu’ils puissent poursuivre leur parcours scolaire dans les meilleures conditions, en référence aux objectifs du cycle :

https://eduscol.education.fr/cid86144/plan-d-accompagnement-personnalise.html

Pour étre efficaces, les activités proposées aux éleves concernés doivent respecter certains principes :

e Elles s’appuient sur la lecture a voix haute, sans perdre de vue qu’une lecture a voix haute aisée résulte d’une
pratique répétée, mais que celle-ci n’est pas toutefois la garantie de la bonne compréhension d’un texte. 1l est
donc essentiel de ne pas occulter I’enjeu de la « compréhension » : on fera donc précéder et suivre ces ac-
tivités d’un temps d’explication du sens global du texte car lire, c’est surtout comprendre.

¢ On veille a choisir des matériaux textuels en adéquation avec 1’age des éléves afin de ne pas créer des difficultés
qui reléveraient des textes eux-mémes. On peut tout a fait s’appuyer sur les textes des manuels scolaires que les
¢éléves ont a lire pour apprendre dans les différentes disciplines. En effet, I’apprentissage de la fluence doit se
faire sur tout support disciplinaire.

¢ On veillera également a varier la nature formelle du support et a ’adapter aux besoins des éléves.

Propositions d’activités spécifiques pour renforcer la fluidité de lecture

e Exercices en lecture/écriture sur les correspondances graphémes/phonémes avec des phrases mnémo-
techniques qui permettent de distinguer et de mémoriser les différents sons, a commenter précisément (un
exemple avec la lettre g : En grognant, [’ours gigantesque grimpe sur [’arbre et gotite un peu de miel qu’il dé-
guste puis s endort fatigué).

e Pour les EANA, exercices de phonétique en passant par une premicre étape d’écoute pour vérifier que 1’éléve

distingue correctement les phonémes qui n’existent pas dans sa langue d’origine (discrimination auditive). Par
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exemple, travailler les voyelles nasales qui n’existent qu’en frangais [d],[5],[¢] (vint/vent/vont) ou la distinction

[b], [v] (bien/vient) pour un éléve hispanophone, etc.

e Exercices sur I’appropriation de ’image orthographique des mots les plus courants, par des réinvestisse-
ments variés en lecture/écriture.

¢ Entrainement collectif a la lecture a voix haute : role de la ponctuation, identification des groupes syn-
taxiques, etc.). Pour les EANA, étre conscient qu’une lecture « hachée » ou saccadée peut résulter d’une interfé-
rence avec la langue d’origine ; consulter les fiches proposées par le groupe « langues et grammaire en (Ile de)
France » ou I’ouvrage Les langages de [’humanité de Michel Malherbe peut permettre de comprendre les diffi-
cultés rencontrées par 1’éléve en fonction de sa langue d’origine’.

e Lecture a I’unisson : faire lire un texte par plusieurs lecteurs en méme temps. Le but de I’activité est de lire
avec I’expression adéquate pour faire ressortir le sens du texte, ce qui demande plusieurs lectures. Habilement
dirigée, la lecture a I’'unisson peut améliorer la fluidité et I’expressivité dans la lecture des éléves. Elle convient
particuliérement aux éléves qui ont besoin d’accroitre leur confiance en eux.

e Entrainement individuel régulier a la lecture a voix haute d’abord par le biais d’enregistrements audio
qui permettent a 1’éléve de se familiariser progressivement et de ne s’exposer a lire a voix haute seul devant les
pairs que lorsqu’il « se sent prét ».

e Lecture répétée avec un enregistrement du texte lu (écoute du texte en le lisant a haute voix).

e Lecture répétée a haute voix accompagnée de rétroactions.

e Pour les éleéves avec des troubles spécifiques du langage ou des apprentissages, lire 4 deux (une phrase ou
un paragraphe chacun) afin de les soutenir dans leurs efforts et éviter une activité longue qui peut étre généra-
trice d’une fatigabilité importante. Il est possible éventuellement de se rapprocher de 1’orthophoniste qui pourra

suggérer des pistes de remédiation.

Utilisation de logiciels et de ressources disponibles sur internet

e Le site Cognisciences propose 1’évaluation de la lecture en fluence. Cet outil permet d’évaluer rapidement le
niveau de déchiffrage des ¢léves du CE1 a la 5¢ a partir de la lecture d’un texte pendant une minute.

http://www.cognisciences.com/accueil/outils/article/e-1-fe-evaluation-de-la-lecture-enfluence

e Le site Astread permet de convertir livres et documents numériques en documents audios. Pour les éléves en
grande difficulté de lecture, I’écoute préalable du texte a lire peut constituer une phase moins anxiogéne :

http://astread.com/

e Banque de ressources numériques éléves allophones : Equipe Réussite est une banque de ressources qui propose
parcours, modules, médias et exercices en Frangais Langue Etrangére et Frangais langue de scolarisation. Elle
propose en outre des textes sonorisés qui sont une ressource tres utile pour I’entrainement a la fluence :

https://didier-equipereussite. com/

1. Fiches « Langues et grammaire en (lle de) France », https://Igidf.cnrs.fr/langues

Les langages de I’humanité : une encyclopédie des 3.000 langues parlées dans le monde, Michel Malherbe, R. Laffont, collection Bouquins, juillet
2010
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e Des aménagements pédagogiques sont proposés aux enseignants sur la plate-forme CAP école inclusive afin
d’aider les éléves a besoins éducatifs particuliers a surmonter leurs difficultés de fluidité de lecture :

https://www.reseau-canope.fr/cap-ecole-inclusive

e Le Cartable Fantastique propose des ressources permettant de faciliter la lecture pour les jeunes dont la fluence

est perturbée par des difficultés a organiser les mouvements des yeux https://www.cartablefantastique.ft/

Suivr el aprogression des éléves en fluidité de lecture

11 est important que les activités destinées a renforcer la fluidité de la lecture soient conduites de maniére réguli¢re
et fréquente : deux a trois séances d’une durée de 30 minutes environ par semaine, avec différents professeurs,
complétées par des lectures a la maison avec des textes variés issus de toutes les disciplines.

A intervalles réguliers et définis a I’avance, les professeurs peuvent procéder a des tests de fluence ou ils calcule-
ront le nombre de mots lus correctement par minute. L’éléve peut ainsi suivre sa progression en vitesse de lecture.
Un carnet de bord peut étre mis utilement a la disposition de I’éléve pour qu’il y consulte ses résultats (a 1’aide
d’un graphique, d’un tableau...).

POUR ALLER PLUS LOIN

Fiches en ligne sur le site Eduscol (liens)

o Les difficultés rencontrées dans 1’enseignement de la compréhension

e Les stratégies de compréhension

e Les questions sur le texte

e La compréhension des textes narratifs (récits et romans)

e Construire une information a partir des indices fournis par le texte et ses propres connaissances

Ressources de la BRNE (lien direct)

La plateforme pédagogique TACIT propose des outils pour améliorer la compréhension en lecture (impli-

cite et vocabulaire)

Sur I’apprentissage de la lecture et de la compréhension

e Guide « Pour enseigner la lecture et I’écriture au CP » :

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Actualites/23/2/Lecture_ecriture_ versionWEB 939232 .pdf

e Guide « Pour enseigner la lecture et I’écriture au CE1 » :

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Cycle 2/17/5/Livre Lecture-ecriture 2019 CE1

web_1173175.pdf
e Conseil scientifique de I’éducation nationale : « Pédagogie et manuels pour I’apprentissage de la lecture :

comment choisir ? », (2018-2019) en collaboration avec 1’académie de Paris https:/www.reseau-

canope.fr/fileadmin/user upload/Projets/conseil scientifique_education natio-

nale/MANUELS CSEN_VDEFE.pdf

e CNESCO, conférence de consensus « Lire, comprendre, apprendre : comment soutenir le développement

des compétences en lecture ? », mars 2016 http://www.cnesco.fr/fr/lecture/

o Institut francais de I’Education, dossier de Veille n°® 101, mai 2015 : « Lire pour apprendre, lire pour com-

prendre » : http://veille-et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/101-mai-2015.pdf
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ANNEX 2 : QUAUQUES VIRALENGAS

1) Ta emplegar lo pronom neutre « ac »

Je le sais (cela) / Je le vois (lui) : identic en
francés

Qu’ac sei (aquo) / Que’u vei (ad eth) : diferent
en occitan.

Qu’ac sei

E vedes aqueth arbo ?

Oc, que’u vei.

Qu’ei un casso.

Oc, qu’ac séi.

Entenes lo piulet suu casso ?
Oc que I’enteni.

Qu’ei lo piulet d’un meérlo.
Oc, qu’ac séi.

Mes, tu, qu’ac sabes tot !
Vertat ei, qu’ac sei tot.

2) Ta prononciar la « h ».

Adiu, haure, as alucat lo huec de la harga ta har
hoéner lo hér de la horca deu hantaume holet ?

Horruca lo haut deu herrat de la hont.

En Holanda, las hemsas humejan suu huec hort.
E que put !

3) Ta prononciar e diferenciar « r » e « I'T ».

Que son tres oras tres a la radio e tres oras trenta
tres a I’arrelotge de Rosalia. Qui a rason ?

- De [larrasim qu’aprecii los grans, de
Elo prenom ‘de la mea mair ’arregalicia, las arraditz. Pas lo contra.
Eh ! Ne’u séi pas.
) N

Jo, que u sei. Escriver e corregir,
Arrés n’ac poden tot saber. Partir e arribar
\ s .. ’
Oc, qu’ac séi. Arrider e plorar,

Progressar e recular,

Que hei bronir las ¢rras

E tu, ac sabes har ?
4) Causida de Pauxiliar « aver » 0 « estar » | 5) Ta emplegar la formulacion : « que soi

en preséncia d’un miei auxiliar.

Las crompas

Qu’¢i anat har las crompas
Dab papa e mama

Quan soi tornat ta casa
Qu’avi la gripa A.

Que soi devut partir

De tira a I’espitau.

On la medecinalha

E’m volén operar.

Mes jo n’ac voli pas !
Passant per la frinésta,
Que’m soi podut sauvar
Atau, en pijama.

Qu’¢i anat véder a Laura
Qui m’a sabut suenhar.
Per potingas : crespéras
Dab sucre e Nutella.

O »

Que soi jo.

Qui a avut ua bona nota a I’escola ?
Que soi jo.

Qui a lavat la vaishera ?

Que soi jo.

Qui a estrugat la crampa de com cau ?
Que soi jo.

Qui s’a meritat ua punicion ?

Ne soi pas jo.

Non, n’¢s pas tu. Tu, qu’auras un poton.
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6) Ta emplegar los diminutius.

Au pais petit

La maisoeta qu’ei gracioseta,
Lo canhot, pegot,

Lo veteron, charmanton

E berogin, lo mainadin.

Au pais gran
L’ostalas qu’ei granas,
Lo canhas, enormas,
Lo monstre maishantas
E lentas, lo vielhas.

7) Ta diferenciar « e » e « & ».

Lo peu e lo pe

En haut que i a lo peu,
En baish que i a lo pe.
Au gran jamei lo peu
Ne costeja lo pe.
Exceptat quan lo peu
En ¢0 deu perruquer
Copat per los ciseus

E cad, leuger, leuger.

(Auts : seu e céu ; hera e hera ; cera e séra)

Lo divés, qu’apreni lo francés e I’anglés. Mes lo
dimercs, qu’ac héi tot a I’enveérs.

Gener e Heurér que son en batéu. Gener que cad
ta 1’aiga. Qui demora ? Tu, pegonet lo qui s,
aqui, a m’escotar.

Petitet, charmantet e beroginet, atau qu’ei lo
men orset.

8) Ta non pas desbrembar las « éssas ».

Las claus deus ostaus blancs que son suus tau-
lers rois.

Las claus deus ostaus rois que son suus taulers
blancs.

Las berojas flors bluas, jaunas e vriuletas que
forman de berois flocs blus, jaunes e vriulets.

Las nublas blancas e los crums gris que hén au
ceu tapis florits.

Que son tres oOras e cinc minutas. Dens cinc mi-
nutas que seran tres Oras e deétz minutas. Dens
détz minutas que seran tres Oras e quinze minu-
tas. Dens quinze minutas que seran tres oras €
vint minutas. Dens vint minutas. ..

Un cap, dus caps, tres caps.

9) Ta non pas desbrembar las desinéncias
verbaus.

Aimar

Tu, que m’aimas a jo, jo qu’aimi a Manon.
Elodia, era, qu’aima un beroi mainadon.
Nosautes tots qu’aimam lo rugbi, la batsarra
E vosautas qu’aimatz la danca e la guitarra
Los uns qu’aiman aus auts e los autes aus uns,
Atau va per la vita e la conjugason.

10) Ta emplegar ’imperatiu positiu e nega-

11) Mots de genre diferent en oc. e en fr.

tiu.

Consignas
Soslinha, ne soslinhis pas.
Completa, ne completis pas.

La crampa de Melania

Dens la crampa de Melania queia:
Un coca mieitat minjada,

De béras chifras dessenhadas,
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Traga, ne tracis pas.

Escota, n’escotis pas.

Lei, ne legis pas.

Parla, ne parlis pas.

Recita, ne recitis pas.

Vén tau tabléu, ne i anis pas.
Escriu, n’escrivis pas.

Hé, ne hacis pas.

Cara’t, ne’t caris pas.
Asse’t, ne corris pas.

Cred tostemps, ne discutis pas
Siis un brave petit soldat.

Participa, argumenta,

Escota, compren,

Demanda, desranja,

Céreca, siis curioset,

Ne segueishis pas tostemps lo tropeth,
Siis lo de qui cau,

Tu, uei, escolan,

Doman, ciutadan.

Ua coscolha pintrada,

Ua escoba emprovada,

Ua ge¢ira enrubanada,

Ua Iebe empalhada,

Ua brica de l¢it esterilizada,

Ua ungla vernissada,

Un gran de sau perhumada,

E darrér la fringsta, ua platana quilhada.
Felicitacions, mainada !

Lo crampot de Valentin

Dens lo crampot de Valentin que i a :
Un armari esventrat,

Un arrelotge arrestat,

Un escaire copat,

Un esquilhot minjat,

Un sautaprat ! Mes, per on ei passat ?
Un imatge esquigat,

Un limac ! E perqué pas un crapaut ?
Un metode ta apréner las mats,

Un planeta illuminat,

E pertot, pertot, ahars esbarisclats.
Felicitacions, mainat !

12) Ta conéisher los comparatius.

Lo mainat e lo pairbon

Lo mainat que ditz au paibon :
Que soi autan gran com tu,
Que soi autan hort com tu,
Totun que soi mei joen.

Lo pairbon que respon :
Que soi autan petit com tu,
Que soi autan feble com tu,
Totun que soi mei vielh.

13) Ta diser ’0ora.

Qu’ei ’ua ora

Qu’ei I’ua ora, qu’¢i vagar.

Que son duas oras, enqiiéra que va.
Mes a tres oras manca lo quart,
Que m’aureéi mancat lo car.

Quate oras
A quate oras qu’ei trop de d’ora
A quate oras e mieja qu’ei miélher.

14) Ta mestrejar cardinaus e ordinaus.

Au collegi

Au collegi, qu’entréi en sheisau,
Puish que passei en cincau,
L’an d’aprés en quatau,

Adara en tresau,

Que regressi, que regressi.

Escac au rei
Lois setze que visco au segle détz-e-ueitau.
Lois detz-e-set que visco au segle deétz-e-navau.

15) Placa de « aute,a ».

Las autas duas

En ua familha

Que i ave tres hilhas :

Brasoqueta, 1’ua,

E las autas duas.

Ta I'ua qu’éra lo pan sec, briocha ta las autas
duas.

Ta l'ua qu’céra l’aiga clara, sirop ta las autas
duas.

Ta I’ua qu’era lo tribalh, solag ta las autas duas.
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Tostemps en retard d’ua batalha aquera rejau-
talha.

Causida

Qué t’estimas mei : la mieitat deu tér¢ d’ua po-
ma, o lo quart deu cincau d’ua pizza ?

A jo, tot que’m va.

Mes, sheis arrats e ua cuja,
Que la porteén au bal deu rei,
Clairejanta com lo sorelh,
Pas las autas duas.

16) Traduccion de « n’importe quoi ».

Nondigas e parlapiolas
Lo céu qu’ei jaune com la dauna
b

Nondigas !
La mar qu’ei roja, com la ploja,
Nondigas !
L’arriu qu’ei negre com la lébe

b
Nondigas !
Lo huec marron com un moton.
Nondigas !
Tu, oc, qu’es pec e mei que pec,
Tostemps a diser parlapiolas
Com ua vielha cacerola.

17) Ta remplacar Patribut deu subjécte.

Jo que’n soi

N’¢s pas malaut, jo que’n soi.
N’¢s pas perdut, jo que’n soi.
N’¢s pas darrer, jo que’n soi.
Praube de jo, que soi a planher.
Oc ! Quen’gs.

18) Emplec de la preposicion « de ».

Dens la saca

Dens la saca deu Pair Nadau que ia:
Un hér de lissar ta Samanta,
Caugaduras de correr ta Mairbona,
Sopa de caulet ta Joantet,

Un pantalon de tela ta Estela,

Un molin de vent tau regent,

Ua maquina de lavar ta papa.

Arren ta tu, praube de tu,

Que’n cades de cuu.

De bon trobar

L’ostau d’Aurelian
Qu’ei de bon trobar.
Mes b’ei de mau pujar
La costata i anar.

De bon saber

Lo noste alfabet
Qu’ei de bon saber
Lo deus egipcians
Ne n’ei pas tant.

De bon hér

Marchar shens un pe
Qu’ei de bon her
Marchar shens los dus
Avisa’t au mus.

77




ANNEX 3 : TEXTE REFERENCIA LOos OMIs PETITS — TERESA PAMBRUN - LETRAS p'oc, 2019

Los Omis Petits, que son... petits. De tant petits que los podem contrapassar shens vedé’us.
N’an pas mei d’un dit de haut. Un dit d’'uman gran com nos...

Un gran qui non ved arren au sué entorn! Los Omis Petits. Mes qui son. Qui los sap?

Los Omis Petits que portan peu long e barba qui toca en térra.

Que son vestits d’arroi, a la moda vielha. Que’s caugan d’esclops d’argent. Que van armats
de sabres e de langas.

Que’s cohan d’ua boneta borruda. Que saben tot de la vita e deu temps qui ns’escapa.

Las hemnas deus Omis Petits que son tanben fiéras de las loas longas pelhas rojas, mes
sovent que van en pantalon. Quan trobam peus en térra e que los pensam estar mossarigas o
crins de vop e de lapin, que nse trompam: que son aqueths deus Omis Petits. Pr’amor que a
cops que hén a chirapeu...

N’an paur ad arren. Totun ua causa, e ua sola, que los espauruga: las aucas.

Las aucas qui los acagan e los pican a granas becadas. Que huegen alavetz au gran correr.
A qui sera lo mei hardit En temps vielhs, que vivévan en las nostas maisons.

Que vivévam de bona companhia. Que vivévam de la nosta fe

E arrés ne’s chepicava de que cambiessen de plaga las causas, de que s’i enténie béth
crascar de porta, o quauque arrider gaujos e discret..

Que lo sabévam pr’aquiu a ’entorn e qu’éra pro. Qu’éra dog.

Mes un dia n’i avem pas mei credut. Qu’ei dilhéu en pr’amor d’aco que non los vedem pas

mei.
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ANNEX 4 : TEXTE N°1_LO VIATGE MERAVILHOS DE NILS HOLGERSSON A TRAVERS SUEDA
(SEGON SELMA LAGERLOF, LE MERVEILLEUX VOYAGE DE NILS HOLGERSSON A TRAVERS LA SUEDE, FLAMMARION, 2004)

Que’s sentiva mau. Qu’ave paur : benléu un panaire s’¢ra engulhat dens I’ostau ? Non
gausava pas bolegar. Que demorava en pauhicat, los uelhs fixats suu miralh.

Coma esperava atau, shens bolegar, que lo panaire se volosse manifestar, que comence de’s
demandar ¢o qu’éra aquesta ombra negra qui cadéva suu bord deu cofre. Qu’espi¢ e que’u
torne espiar mes que n’estd estomagat. CO qui au comengar aver semblat a ua ombra,
qu’éra vadut mei anar mei net e que caldé qu’admetosse léu qu’eéra quauquarren de reau.

Un tomte, 0c-ben, un tomte qu’éra installat a cavalhas suu cofre.

Lo drolle qu’ave deja entenut a parlar deus tomtes, de segur, mes jamei ne’s seré pas pensat

que poguesson estar tan petitons...
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ANNEX 5 : TEXTE N°2_DOCUMENTARI LO TAC (TIRAT DEU JOC 7 CAMINS — ED. CRDP D’AQUITANIA)

Lo Tac qu’ei un d’aqueths ¢€stes petits e malicids qui passan lo temps en har maishants
torns au praube monde. Que sap har-lo com qui de tots los bruts e que’s pot cambiar a
volentat ta préner la forma qui vou.

Mei qu’ua istoria, lo Tac que correspon a mantuas possibilitats de contes, vaduts de las
proprietats qui’u son dadas peu monde : que’s cambia en causa o en animau, puish que’s
hica au puishéu sus un camin, e atau lo qui passa que’u pren (sus la carreta si ei cambiat,
en branca, suu coth si lo viatjador ei a pe e si s’ei cambiat en crabot, etc.). Aquiu, chic a
chic, a lo Tac que’s hica pesar de mei en mei, e au cap de I’ahar, los bueus qui tiran la
carreta o ’0mi qui se’n va a p¢ que son esbragats e que s’estancan, aganits. Lavetz lo Tac
que s’escapa en se n’arrider e en diser : « Que’m soi beroi heit portar ! ».

Lo torn mei conegut deu Tac en las Lanas, qu’ei de har enténer lo brut particular deu
hapchot deu gemaire, shens de’s har véder, au viatjador chic segur deu son camin per la
seuva. Entenent aquo, lo-dit viatjador que’s pensa d’anar de cap au brut ta demandar au lo
gemaire qui maneja hapchot per on e’s deu encaminar. Mes tanléu deishat lo camin qui
seguiva, lo viatjador qu’enten lo brut en ua auta direccion, puish en ua auta, de tau sorta
qu’au cap d’ua pausa non sap pas mei briga on se troba. Lavetz qu’enten 1’arrider deu

Tac.
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ANNEX 6 : TEXTE N°3_LOS CONTES DEU TAC (SEGON FELIX ARNAUDIN, OEUVRES COMPLETES, TOME 1, CONTES POPULAIRES DE
LA GRANDE LANDE, COED. CONFLUENCES, BORDEAUX, PARC NATUREL REGIONAL DES LANDES DE GASCOGNE, BELIN-BELIET,1994)

Un cop, a Escorce, un 0mi que se’n tornava deu borg, a bocas de nueit. En passant proche 18
de I’arriu, qu’enten6 un crabot qui belava darrér eth. Que’u s’amasse e que’u se cargue 33
sus I’esquia. Mes aqueth crabot que pesava ! E pesar, e pesar... Mei anava, mei e pesava... 49
L’0mi que plegu¢ 1¢u las garras. 54
— Veé-te’n au diable, crabot, ce digo a la fin, e que’u geté a térra. Autanléu, lo crabot que 72
s’escape tot a sauts en cridar : 78
— Hi ! ha ha ! Me soi beroi heit portar ! 86
skskok
Un aute cop, a Horregas, un boér que vedo un ser un beroi secalh suu camin : que’u se 104
prend, e que’u gete suu bros. Mes, enta béthléu, que s’avise que los bueus sudavan, 119
e tiravan !... Non podén pas mei anar en davant. E qu’éra un par de bueus gualhards. 135
Qué vole diser ago ? N’i comprene pas arren. A la fin, que s’avise de getar lo secalh a 153
terra, e qu’enteno la votz deu Tac qui dise : 162
— Hi ! ha ha ! Me soi beroi heit portar ! 170
skskok
Lo Tac, la nueit, que hase shiular lo son hapchot, dens lo pinhadar, tres cops : « Chin, 186
Chin, Chiiin ! », lo darrér cop long e retrenient. 194

81



ANNEX 7 : TEXTE N°4_ GRAN DE MILH MENUT. ANDRE LAGARDE, CONTES OCCITANS,, EDICIONS DE L’ESCOLA OCCITANA,
ToLosA, 2005, EXTREIT, P. 39-45.

Que i avéva un cop un 0mi e ua hemna qui eéran maridats despuish mei de sét ans, mes qui 20
n’avevan pas de mainat. 24
Un dia, la hemna que se’n tornava deu bosc plan lassa. Lo huec qu’éra estupat, lo disnar 41
qu’era de har, la cosina n’éra pas escobada. 49
« - Mon Diu, ce dig6 era, quina trista vita dens aqueth ostau ! A !... e i avosse un drollet 66
per nos tiéner companhia, un drollet enta cantar e se n’arrider, un drollet tant petit, estosse 82
com un gran de milhoc ! » 87
Mentre que parlava, Noste-Sénher que 1’enten6 e ua votz clareta que’s has6 enténer : 101
« -Mama ! Mama ! Aci lo voste gojaton qui vien d’espelir au canton. » 112
La prauba hemna que’s demandg si n’¢ra pas a saunejar... 122
« - On ¢s, on ¢s, gojaton ? Que t’enteni mes ne’t vedi pas ! 133
- Petit com un gran de milhoc, que m’esconi en devath d’un allucalh. 145
- Anem, mamor, amaneja’t de’t har véder. » 151
La mair, qui tot juste e’u vedéva, en purmer n’estd pas trop contenta. Mes Gran de Milhoc 168
qu’era esberit. Que bohé suu huec e, de tira, la hlama que’s hique a dangar... 183
Aqueth drollet que se n’arridéva e que cantava, que’s pen¢va aus vestits de la mair, que 199
pujava sus I’espatla per la potonejar. Que n’era talament esmiraglada que suu moment 212
que’u prend en amistat... E mentretant la sopa que coséva. 222
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ANNEX 8 : TEXTE N°5_ LO TRUFANDEC (TIRAT DEU JOC 7 CAMINS — ED. CRDP Q’AQUITANIA)

Lo Trufandéc qu’ei un &ste tot petitot, nueitiu lo mei sovent, qui demora en las maisons, las
bordas, las escuderias, etc. En principi, arrens ne’u veden pas jamei, mes tots que poden un
cop o I’aute estar las victimas deus sons torns.

Ua de las soas heitas favoridas qu’éra aquesta : quan ua hemna e s’ave preparat la pasta dab
lo borider enta poder har coser lo pan a punta deu dia, que desvelhava la praubeta au beth
miei de la nueit en lo cridar a I’aurelha qu’era 1I’0ra de lheva’s. Aquerd que’s pode produsir
mantuns cops en la medisha nueit.

Un deus endrets qui 1’agradava héra qu’éra las escuderias, mes aci tanben que s’amuishava
mauhasec : que triscava lo peu deus chivaus, que’us dava tota la civada o qu’esvarjava las
béstias dinc a qu’estossen totas en.holejadas, a pitnar, cridar e culhevetar.

Joan Francés Bladér que conta qu’un dia, lo Trufandéc que’s hasé 1I’amic d’un maquinhon
per’mor aqueste que 1’ave heit present d’un hoet, heit de seda triscada, dab ua berdja poma
roja e jauna au cap de la punhada. Lo hoet aqueth, qu’éra estat penut a I’escuderia, e arrens
n’i tocavan pas, per’mor qu’era deu Trufandéc. Mes com un dia que prend la fantesia au

meste de se’n servir, lo Trufandéc, qu’espante las beéstias tota nueit pendent sét mes.
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ANNEX 9 : TEXTE N°6_ LOS PETITS OMES. D’APRES JOAN-FRANCES BLADER, CONTES DE GASCONHA, SEGONDA GARDA, LOS

PeTITs OMES, A TOT - PER NOSTE, 1976, p. 241-249.

Cluset que’s preno lo fusilh, la biaca e las municions, € que parti. Que torrava, e las estelas
que lusivan dens lo céu negre e shens lua. A penas lo teishener que s’¢ra hicat a I’espéra,
capvath, los rocs de Géra, qu’enteno a cridar devath los pés :

« - I van, Méstre. Avém pas que la nueit de Sant Solivéstre. »

Alavetz, lo Cluset que comprend qu’aquo éra los Petits Omes que se preparavan au tribalh
de cada an ; e que demore aquiu, enta véder e enténer ¢O qui s’anava passar.

A I’entrada d’ua tuta, lo Méstre deus Petits Omes, un hoet a la man, qu’espiava lo céu en
cridar :

« - Miejanueit. Anem, feniants. Amanejatz-vos. Que cau que las nostas provisions de tot
I’an sian devath térra abans lo sorelh lhevat.

- I vam, Méstre. Aveém pas que la nueit de Sent Solivestre. [...]

- Anem, feniants. Amanejatz-vos. Que cau que las nostas viures sian totas devath térra
abans lo sorelh lhevat.

-Nos amanejam, Méstre. Avém pas que la nuéit de Sent Solivéstre. »

Ua ora apres, lo Méstre que haseva petar lo hoet e que cride :

« - [...] mas gents son d’arren-que-valhas. Per sa fenhantisa i a tres quintaus d’aur jaune
Que n’a pas vist lo jorn despuish mei d’un an. Adara qu’avem aqueth aur poirit e tot roi.
Anem, canalhas. Getatz-me dehora aqueth salopér que nos enraqueré devath la térra.

Los Petits Omes qu’aubedin. Que getén dehora los tres quintaus d’aur roi.
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ANNEX 10 : TEXTE N°7_PETON-PETET - DOCUMENT SONOR, CONTE TYPE T 700 LuciEe MARTIN, SETEMBRE DE 1997, PROTES-
TANTA, NASCUDA EN 1913 A L’ ARBOCET (SAINT GERMAIN DE CALBERTE DINS GARD) CONTES, CHANSONS ET RECITS, VALLEE FRAN-
CAISE ET PAYS DE CALBERTE, P. 18-19, PARC NATIONAL DES CEVENNES, CORDAE / LA TALVERA, B.P. 40 — 81170 CORDES.

Alavetz quan avo disnat, la hemna que’s torna préner lo tistéth e lo mainadet, dens lo 16
davantau. E que tornén partir. En se n’anar que i aveé un casau qui n’¢ra pas luenh de 34
l'ostau, qu’i passe per anar suenhar la vaca. 42
E lo mainat que s'amusava a s’esconer en devath d’ua huelha de caulet. Peton-petet. 57
E qu’ac amasse tot. En amassar las huelhas de caulet, ne s’avisé pas que i ave lo 74
Peton-petet - qu’era tant petitet — que ne’u se torne pas dens lo davantau. 87
E puish en passar davant la porta de la vaca, qu’ac vueite tot... N’ac s€i pas ¢O qu’ei mes 106
qu’aperavan aquo ua grépia, ua minjadera. Qu’ac balhe¢ tot a la vaca. E la vaca que minge 123
Peton-petet. 125

E puish lo ser, a boca de nueit, lo pair qu’¢ra arribat e la mair que’u digé qu'anava molher 144

la vaca. Oc ben que 1i he. 151
E alavetz que se’n va dab lo herrat e que va mélher la vaca. Qu’arriba a la vaca e la vaca 172
n’era pas plan placada per la molher. Alavetz que li he : 183
« - Hica’t com cau vaca ! Hica’t com cau vaca ! » 191
Qu’ac digd dus o tres cops e tostemps que responeva : « - Hica’t com cau vaca. » 205
Alavetz la mair que preno paur e que n’an¢ viste diser a I’0mi : « - Diga, ¢a’i viste, la 222
vaca que parla ! 225
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ANNEX 11 : TEXTE N°8_DOCUMENT ARSENCAM (TIRAT DEU JOC 7 CAMINS — ED. CRDP D’ AQUITANIA)

Arsencam, dont lo nom ei sovent variadis (Ardencam, Os-en-cama, Os-de-mala-cama, etc)
qu’el un personatge qui pot estar un omi (qu’ei lavetz situat a Bornos en Bearn) o un este
estranh, petit e malicios. Qu’ei d’aquesta dusau forma, bearnesa tanben, qui s’ageish aci.
Com la mager part deus nanodts imaginaris creats peus nostes ajous, Arsencam qu’ei

de pagéra redusida, present tostemps au voste entorn mes en sabent ha’s desbrombar, e
actiu quan non s’i atenden pas.

Non i a pas ua istoria particulara pertocant Arsencam, mes milierats d’istorias,
omnipresentas e de tot dia. Arsencam, mieitat esperit, mieitat hadet, este ligat au larér, que
seré drin com un anjo guardian... qui’vs voleré mei de mau que de ben.

Qu’ei eth, a casa, qui hé qui non trobatz pas mei tau o tau objécte (« Totun berdi arrecaptat
a la soa plaga, que me’n brembi ! »), qui’vs h¢ esbarrir las vostas claus, heé desparéisher
’utis precis qui avetz besonh a un moment dat, qui’vs h¢ trompar d’ora enta un rendetz-
VoS, etc.

Arsencam, de heit, non he pas desaparéisher las causas ta de bon : que las tornan trobar mei
tard, sia en un endret berdi improbable, sia, tot au contra, a la quita placa en la quau e son
tostemps atragadas per tot lo monde a casa (« E totun, qu’éri solide d’aver deja cercat ad
aqueth endret ! »).

Arsencam que sera tostemps d’actualitat per’mor las soas héitas que contunhan d’aparir a

cadun d’enter nosauts, tot dia...
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ANNEX 12 : TEXTE N°9_LO SAUNEI DE PEPERELET - SEGON LO SOMI DE PEPERELET, JOAN-FREDERIC BRUN, RECLAMS, 2011,

N°820-821, p. 35-38.

Ua musica fresca e doga qu’apasimava. Dab los auseths dens lo huelhatge, tre los purmers

rais deu matin, encantar la vaduda novéla deu mond, per nos desvelhar dens lo delici.

E au dejunar dens lo cant de las cigalas, dab la brutladura deu céu qui baishava, Genevieve

que’m conté lo son saunei. Joan-Frederic, imaginatz-vos que, a nueit, qu’¢i saunejat de

Peperelet.

Qu’insisti ta que’m contesse aqueth saunei. Qu’esite drin. E puish que comence :

- Qu’¢éri dens la montanha e que’m passejavi dab los tres mainats. E Peperelet qu’éra dab
nosautes. Tot petitet, tot petitet. E puish que’u pergom. Non sabévam pas mei on €ra.

Los drolles qu’éran inconsolables. Ua petita votz que cridava dens 1’¢rba hauta :

«-Ajuda ! Ajuda ! »

E los drolles que tornavan diser, com un repic : « - Peperelet, Peperelet, on ¢s ? »

E que’u retrobavan. Qu’éra aquiu, en devath d’un camparou, en devath d’ua mata.

Que jogavan amassa. Peperelet, un companh precids. Ne se n’alassavan pas. Quina gaujor.
Mes que’u se torném perder. Non sabévam pas on éra passat. D’ua votz escleta qu’enteném
a cridar dens I’érba hauta :

«-Ajuda! Ajuda ! »

Mes quin saber si era a dreta o a gaucha ?

E tots que disévan : « - Peperelet, Peperelet, on &s ? »

E atau qu’esto, la nueit tota. Que I’arretrobém e que’u torném perder.
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ANNEX 13 : LO QUESTIONARI

Tribalhar la fluéncia enta léger miélher en occitan e en francés

Adishatz regentas e regents

Que soi Emilia Laulhé, regenta en cicle 1 e 2 a miei-temps a la calandreta Paulina en Biarn e augan
estudianta en master MEEF ler grat a la facultat de Carcassona.

Dens I’encastre deu men memori que voi interrogar la question de la fluéncia en occitan.

Ta aquo qu’auri besonh de la vosta collaboracion enta collectar las donadas essenciaus ad aqueth
tribalh.

Si ¢tz en responsabilitat de classa de cicle 20 3 o s’¢tz en classa unica, o s’avetz ua experiéncia

passada dens aquestes cicles, las vostas responsas qu’entran dens 1’espaci dela mea recérca.

D’avanca, mercés per la vosta jauda e lo temps que poderatz consacrar ad aqueste questionari.
Que demori disponibla, que’m podetz contactar : emilie.laulhe@yahoo.fr
Emilia.

Temps estimat per respondre : 10 minutas

L’encastre de practica

Question n°1
Quin ei compausada la vosta classa augan ?
CP

CP-CE 1
CE1
CE1-CE2
CE2
CP-CE1-CE2
CE2-CM1
CE2-CM
CM1
CM1-CM2
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CM2
Classa unica (tots los cicles)

Autres (a precisar)

Question n°2

Despuish quant de temps ensenhatz a calandreta ?

mensh d’un an

. 1 a3 ans

e deda7ans

e de8al0ans
. 10 a 15 ans

e del5a20ans

e mei de 20 ans, precisatz.

Apers de classa

Question n°3

Quin organizatz lo temps d’aprentissatge (explicit) de la lectura ?
e Que’s hé en occitan
e que’s he en francés

e que’s he en occitan e en francés

Question n°4
Dab quaus apers e’s he aqueth ensenhament ?
Que’s he peu biais de...

e cangons e comptinas

e produccions d’escolans(téxte liure)

e teéxtes d’albums, de contes

e manuau adaptat, precisatz

e autas proposicions, precisatz
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Practica

Question n°5

Qui pren en carga lo temps d’aprentissatge (explicit) de la lectura dens la vosta classa ?
e Quesoijo
e Un(a) aute(a) colleéga de ’escola
e Un(a) regent(a) de francés

e Auta responsa, precisatz

Question n°6

Aveétz dens I’emplec deu temps un moment dedicat a 1’aprentissatge explicit de lectura ?
Oc

Non

Question n°7
Se oc, mercés de ne precisar la frequéncia
e 1 cop per setmana
e 2 cops per setmana
e 3 cops per setmana
e 4 cops per setmana

e mei qu’aquo, precisatz

Question n°8
A quin moment de la jornada e hetz l'aprentissatge explicit de la lectura ?
e Meil¢u de d'ora lo matin
e Meilcu en fin de matiada
e Meileu de d'ora lo vrespe
e Meiléu en fin de vréspe

e Variabla
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¢ A mantun moment dens la jornada

Question n°9
Quant de temps consacratz a l'aprentissatge explicit de la lectura ?

e Menshde5’

e entre5’els’

o del5a20
e de20’a30
o +de30

Question n°10

Dens la classa, avetz mes en plaga un materiau especific dedicat a l'aprentissatge explicit de la

lectura?
e Oc
e Non

Se oc, de quina mena ? precisatz.

Question n°11

Dens la classa, l'aprentissatge explicit de la lectura e’s he dab téxtes dens d’autas variantas de

I’occitan ?
e Oc
e Non

e De temps en quan

Question n°12

Se dc, dens quins dialéctes / variantas de I’occitan ?
e (Gascon
e Lemosin
e Provencal

e Lengadocian
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e Vivaro alpin
e Auvernhat
e Qccitan de la Val d’Aran

e Qccitan de las valadas d’Italia

Question n°13
Senon, perque ?
e Non i ¢i pas pensat
e Non m’interéssa pas
e Non vedi pas los beneficis
e Non soi pas estat / estada pro format / formada aus autes dialéctes

e Auta responsa

La velha pedagogica

Question n°14

Quins obratges utilizatz / coneishetz per vos documentar / formar ?

e Retz
e hachette
e midi

e Auta ressorc¢a (precisatz)

Question n°15

Precisitz si aute

La fluéncia

Question n°16

Los programas d’ensenhament que preconizan d’ensenhar la fluéncia. Que significa aqueste mot.
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Question n°17

E pensatz que devem ensenhar la fluéncia ?
e d’un biais explicit
e d’un biais implicit

¢ los dus biai que son complementaris

Question n°18
Avetz ua programacion dens la classa sus aqueth punt deus programas ?
e Oc

e Non

Question n°19
Avetz ua programacion dens 1’escola sus aqueth punt deus programas ?
e Oc

e Non

Question n°20
Quina mena d’activitats e prepausatz aus escolans enta tribalhar la fluéncia ?
e Activitats per explorar la deschifrabilitat deus téxtes
e Activitats per explorar la complexitat deus grafémas
e Activitats per explorar la frequéncia deus mots utilizats
e Activitats per explorar la longor deus textes
e Nada activitat

e Aute : precisatz

Question n°21

Quins exercicis e prepausatz aus escolans per tribalhar la deschifrabilitat deus téxtes
e frasas a tornar compausar en partir de mots
e frasas a raligar au bon dessenh
e frasas incorreéctas a completar

e Aute
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Question n°22
Quins exercicis e prepausatz aus escolans per tribalhar la complexitat deus grafémas
e identificar un dessenh si contien lo graféma demandat

e Identificar las letras qui compausan lo graféma demandatTornar escriver lo mot associar au

dessenh
e A l’orau, diser vira-lengas

e aute

Question n°23
Quins exercicis e prepausatz aus escolans per tribalhar la frequéncia deus mots utilizats

e lectura flash

joc tipe lo linx

joc tipe loto

joc tipe bingo

e aute

Question n°24

Quins exercicis e prepausatz aus escolans per tribalhar la longor deus téxtes
e ua lectura progressiva (ua frasa, puish duas, puish trés etc)
e ua lectura a dus dab un aute escolan (ua frasa cadun)
e ua lectura a dus dab lo regent

e aute

L’avaloracion
Question n°25

Quin mesuratz los progres deus escolans dens la mestresa de la fluéncia ?

Question n°26
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Aquera mesura deus progres deus escolans e’s he dab...
¢ un sistéma d’auto avaloracion.
e un sistema qui permet au regent sol de contrarotlar los progres deus sons escolans.
e los dus
e non mesuri pas los progres

e d’un aute biais

Question n°27

Aquesta mesura deus progres deus escolans e’s he dab lo sistema de cintas.

\

e Oc

e Non

Question n°28

Se oc, e seretz d’acordi per me presentar las vostas cintas, a I’escadenga d’un entertien individuau ?

N\

e Oc

e Non

Question n°29

Se dc, e seretz d’acordi per evocar la fluéncia ?

\

e Oc

e Non

Mercés hera per aquesta ajuda mei que preciosa e amistosa.
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ANNEX 14 : LA GRILHA DE SEGUIT VUEITA
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ANNEX 15 : LA FICA MIAIRA

TITOL SEQUENCIA : MELHORAR LA FLUENCIA

Séance 1 : Lectura auherida deu téxte

Séance 2 : Descobeérta deu téxte

Séance 3 : Lectura cronometrada deu téxte (entrainament)

Séance 4-5-6-7 : Talhérs d’entrainament

Séance 8 : Lectura cronometrada deu texte (bilang)

Objectius de la sequéncia:

- Identificar mots rapidament en decodar aisidament los mots coneguts e inconeguts
- Saber identificar los grops de sens d’ua frasa

- Saber har correr los uelhs sus un téxte

- Estar capable de har inferéncias

- Léger a votz hauta dab fluiditat, aprés preparacion, un téxte d’ua miei-pagina (1400 a 1500 caracters)
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FICA DE PREPARACION

DOMANI : lectura Cicle : 2 Niveu : CE2

Plaga dens la sequéncia: 0/ 8

TITOL : avaloracion diagnostica

Objectiu generau de la sequéncia : 1éger a votz hauta dab fluiditat

Objectius especifics de la sedenca : avalorar cada escolan enta’u posicionar dens un grop de tribalh

DURAD DEBANAMENT ORG MATERIAU REMARCAS
A CONSIGNAS
10 min Presentacion de la sequéncia : coll

-Augan que’s vam entrainar a léger un téxte de faicon eficaga, dab fluiditat.

La fluiditat que ¢o qu’ei ? Qu’ei la capacitat a poder 1éger com parlam, shens traucar lo téxte, shens
esitar etc. Aquo que s’apren.

-Purmeér cadun de vosauts que va léger un téxte dab jo pendent un minuta, puish que notaréi lo
nombre de mots crréctes qu’avetz lejut.

Que’s vam entrainar sus d’autes téxtes pendent I’annada, 9 au totau, e que s’i torneram enta véder lo
progrés qu’avtez héit.

Que tornaram cronometrar au cap de 3 textes, puish 6 puish a la fin.
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1 min Cada escolan que passa dab la regenta enta léger pendent 1 minuta. ind -1 téxte ref/ escolan
L’escore qu’ei notat per la regenta dens un tabléu e suu téxte de 1’escolan. - tabléu ref per la
regenta
Diser I’escore (mots lejuts corréctament + nobmre d’errors) a I’escolan e felicita’u.
Cada escolan que sera afectat a un parcors de tribalhar pendent los talhérs en foncion deu son
resultat :
Nb de mots lejuts corréctament en 1 minuta <30 PARCORS 1
30< nb de mots < 50 PARCORS 2
50 <nb de mots <70 PARCORS 3
Nb de mots > 70 PARCORS 4
REMARCAS / BILANC:
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FICA DE PREPARACION

DOMANI : lectura Cicle : 2 Niveéu : CE2

Plaga dens la sequéncia: 1/8

TITOL : : Lectura auherida deu téxte

Objectiu generau de la sequéncia : 1éger a votz hauta dab fluiditat

Objectius especifics de la sedenca :

- descobrir lo téxte de la setmana

- explicar los mots qui pausan probléma

- codar lo téxte : préner en compte la ponctuacion e los grops de mots dab unitat de sens)

DURAD DEBANAMENT ORG MATERIAU REMARCAS
A CONSIGNAS
5 min En amont, a un aute moment, lo téxte qu’ei estat lejut per la regenta devath la forma d’ua lectura coll Lo texte per la
auherida. regenta
Compreneson orau globau : que ¢ qu’avetz comprés ?
Punt vocabulari.
5 min Aficar lo teéxte au tabléu : coll Lo téxte projetat

1/ Tornar léger lo téxte e har reagir lo escolans.

Meércas ponctuacion, mots accentuats, intonacion de la votz...
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Precisar que tots aquestes efeits de lectura qu’ajudan a 1éger mei rapidament e aisidament.

Que vam rénder aquestes eféits visuaus enta v’ajudar.

20 min

2/Codar lo texte, o ua partida dab lo code seguent

coll

Lo téxte projetat

Cf baish de pagina

10 min

Entrainament de lectura deus escolans en foncion de las envejas o dificultats deu téxte :
-lectura a 1’unisson

-lectura en resson

-lectura ind

-lectura en relai

-etc

Distribucion deu téxte encodat en amont (per la regenta) a cada escolan ;

coll

Lo texte projetat
Lo texte ta cada

escolan

REMARCAS /BILANC:
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EXEMPLE DE CODAGE D'UN TEXTE

Le lendemaing / dés son reéveil; / Léo sauta dans ses pantoufles /
ot courut3 la fonétro?a/ Incroyable; / le jardin était couvert de neig;.)/
Ilvappola alors ses parents / qui dormaiont\gncore paisiblemen%/
— Vite; / réveillez-vous; / ilvy ade la neige partout\(“.)/
Ou sont mes bottee:/ot mes gants}@
O les pauses de la ponctuation - |es intonations de la voix

/ lesunités de sens — les mots accentués
« les liaisons
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FICA DE PREPARACION

DOMANI : lectura

Cicle : 2 Niveéu : CE2

Plaga dens la sequéncia: 3/8

TITOL : Lectura cronometrada deu téxte (entrainament)

Objectiu generau de la sequéncia : 1éger a votz hauta dab fluiditat

Objectius especifics de la sedenca : avalorar I’escore de lectura en 1 minuta

DURAD DEBANAMENT ORG MATERIAU REMARCAS
A CONSIGNAS
5 min Pendent la setmana tota, que’s vam entrainar a 1éger mei aisidament e rapidament aqueste téxte. coll
Ta poder mesurar los progres qui hétz, que’ns cau saber quantes mots arribatz a léger en 1 minuta
abans los talhérs, puish a mesura d’avangar dens los talhérs que’vs poderatz tornar cronometrar au
moment que volhitz e véder los progrés qui hétz.
1 min Cada escolan que passa individuaument dab la regenta enta cronometrar e notar I’escora sus la Ind -Lo texte de la Pendent aqueste
huelha de seguit e sus la huelha de I’escolan. setmana temps, los autes que
-la huelha de tribalhan en autonomia
seguit (fiquier)
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FICA DE PREPARACION

DOMANI : lectura Cicle : 2 Niveéu : CE2

Plaga dens la sequéncia : 4-5-6-7 / 8

TITOL : Talhérs d’entrainament

Objectiu generau de la sequéncia : 1éger a votz hauta dab fluiditat

Objectius especifics deus talhérs :

Talhér 1 : automatizar lo descodatge

Talhér 2 : Préner en compte la ponctuacion e los grops de mots dab unitat de sens

Talhér 3 : Memorizar la lectura de mots frequents regulars e irregulars

Talhér 4 : Melhorar lo frasat

DURAD DEBANAMENT ORG MATERIAU REMARCAS
A CONSIGNAS
15 min Talhérl : lo maze Per grop Cada escolan En autonomia

1/ Lo miaire de joc qu’identifica un camin de lectura entre las casas deu baish e un casa-nombre au
som e que lei a votz hauta los mots corresponent au camin.
2/Los jogadors que segueishen lo parcors sus la lor grilha e que deven indentificar la casa-nombre

d’arribada (que s’ageish de la casa-nombre qui toca lo darrér mot lejut).

Variantas possiblas :

-autorizar o non los jogadors a véder la grilha de 1’adversari

qu’a la grilha de
joc qui
correspon au son

parcors

104




-lo miaire que plaga jetons sus cada mot lejut davant los uelhs deus autes jogadors
-los jogadors que deven memorizar lo parcors sus la grilha puish lo tornar 1éger

-autorizar o non los desplacaments en diagonau

15 min Talhér 2 : mei anar mei long Las 4 cartas qui | En autonomia
1/L’escolan que’s causeish ua carta sus la quau ua frasa qu’ei descompausada en grop de mots dab corresponen au | Cadun que’s pot
unitats de sens e la frasa sancéra, tau come i dens lo téxte. téxte de la entrainar sol o en
2/L’escolan que lei cada grop de mots puish que s’entraina a léger la frasa tota en respectar aquestes setmana binomi
grops de mots.

15 min Talhér 3 : Lo linx Per grop -La plancha qui | En autonomia
En foncion deu son parcors de tribalh, las réglas que son diferentas. correspon au

texte

-Lo tistéth dab
los mots
-jetons
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Materiau:

*Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

3 jetons de color per jogador

Regla deu joc:

Lo jogador que’s pesca 3 etiquetas-mot, que las lei e que las espia lo temps necessari..
Que ceérca los mots sus la plancha.

Quan pensa aver trobat los mots, que pausa un jeton sus cada mot puish que verifica dab las etiquetas-
mot.

Silo mot ei correcte, lo jogador que’s ganha lo punt.
Si n’ei pas lo bon mot, que contunha de’u cercar.

Ta poder validar lo joc, que cau aver trobat 3 mots e emportat los 3 jetons.

Lo linx
Parcors 1
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Materiau:

*Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

3 jetons de color per jogador

Regla deu joc:

Lo jogador que’s pesca ua etiqueta-mot, que la lei e que I'espia pendent 8 segondas.
Que l'arrevira e que cérca lo mot sus la plancha.

Quan pensa aver trobat lo mot, que pausa un jeton dessus, puish que verifica dab I'etiqueta-mot.

Si lo mot ei corrécte, lo jogador que’s ganha lo punt.
Si n’ei pas lo bon mot, que contunha de’u cercar.

Ta poder validar lo joc, que cau aver trobat 3 mots e emportat los 3 jetons.

Lo linx
Parcors 2
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Materiau:

*Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

3 jetons de color per jogador

Régla deu joc:
Lo miaire de joc que pesca ua carta-mot e que I'amuisha aus jogadors pendent 8 segondas.
Si au cap de 30 segondas lo mot n’ei pas enqliéra trobat, lo miaire de joc que torna amuishar pendent 8

segondas.

Quan un jogador qu’a trobat lo mot que pausa ua jeton suu mot de la plancha.
Lo miaire de joc que’u demanda de’u léger e que verifica.

Si lo mot ei validat, lo jogador que’s ganha lo punt.
Si n’ei pas lo bon mot, los jogadors que contunhan de’u cercar.

Lo purmer jogador qui marca 3 punts que ganha e que vad miaire de joc.

Lo linx
Parcors 3
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Materiau:

*Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

3 jetons de color per jogador

Regla deu joc:

Lo miaire de joc que pesca ua carta-mot e que la lei a votz hauta.
Non I'amuisha pas aus jogadors, mes que pot tornar léger lo mot mantuns cops.

Quan un jogador qu’a trobat lo mot que pausa ua jeton suu mot de la plancha.
Lo miaire de joc que’u demanda de’u léger e que verifica.

Si lo mot ei validat, lo jogador que’s ganha lo punt.
Si n’ei pas lo bon mot, los jogadors que contunhan de’u cercar.

Lo purmer jogador qui marca 3 punts que ganha e que vad miaire de joc.

Lo linx
Parcors 4

Talher 4 :
Dens aqueste talher, los escolans dab la rengenta que s’entrainan enta melhorar lo frasat, sia dab las
frasas e/o los grops de mots dab unitat de sens deu téxte tribalhat mes tanben dab viralengas,

comptinas etc.

Dirigit dab la regenta
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ORGANIZACION DEUS TALHERS

Sedenca 4 Sedenca 5 Sedenca 6 Sedenca 7
Grop 1 Talher 1 Talher 2 Talher 3 Talher 4
Grop 2 Talher 2 Talher 3 Talher 4 Talher 1
Grop 3 Talher 3 Talher 4 Talher 1 Talher 2
Grop 4 Talher 4 Talher 1 Talher 2 Talher 3
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FICA DE PREPARACION

DOMANI : lectura Cicle : 2 Niveéu : CE2

Plaga dens la sequéncia : 8 / 8

TITOL : Lectura cronometrada deu téxte (bilang)

Objectiu generau de la sequéncia : 1éger a votz hauta dab fluiditat

Objectius especifics de la sedenca :

DURAD DEBANAMENT ORG MATERIAU REMARCAS
A CONSIGNAS
Cada escolan que passa individuament dab la regenta ta cronometrar la lectura. ind -Lo téxte de la Pendent aqueste

L’escore qu’ei notat sus las huelhas (de I’escolan e de seguit) e los progres que son explicitats.

setmana
-la huelha de

seguit

temps, los autes que
tribalhan en autonomia

(fiquier)

A aqueste moment de la sequéncia, medish tribalh dab los téxtes 2 e 3.
Puish navéra lectura cronometrada deu téxte de referéncia (apres preparacion).

Possibilitat de cambiar de parcors e de grop en foncion d’aquestes naveths resultats.

Puish tribalh suus téxtes 4 — 5 — 6 e naveéra lectura cronometrada deu téxte de referéncia.

Possibilitat de cambiar de parcors e de grop en foncion d’aquestes navéths resultats.
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Enfin tribalh suus téxtes 7 — 8 — 9 e naveéra e darréra lectura cronometrada deu téxte de referéncia.

REMARCAS/BILANC :
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ANNEX 16 : LO MAZE TEXTE 1

sau 1 2 tau lau 3 4 rei leu 5 6 mei
lau mo leu mei rau pio reu peu tau la sau
lu me au e tu il pi ta
ru 1e 1o ir mu la 1l lo ra te ne
a e u 0 i a € i 0 0 u
Texte 1: lo viatge meravilhos de Nils
PARCORS 1 COMENCAR
Holgersson a truvers Suéda
com 1 2 gausava 3 4 pauhicat 5 6 reau
ostau segur | deja | drolle net leu anar pas ¢ra benleu
atau pau | shens | mau mei los mes sau au las Ieu tau
ra om ma mi de ta gar par fes lar le
pa sa na va ra gau gu leu lhat bo ben
Texte 1: lo viatge meravilhos de
L0 2 SORALINGALR Nils Holgersson a truvers Sueda
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1 aquesta quauquarren 2 manifestar estomagat 3
miralh petitons drolle gausava ostau pauhicat benléu
atau estar | shens | mau mei | ombra | mes sau segur | anar | jamei | deja
raléu | ombo | mara | migu | vade tassa garo | parle | fesme | paula | letau
pe sa na va ra gau gu léu lhat bo ben
Texte 1: lo viatge meravilhods de
PARCORS 3 COMENCAR )
Nils Holgersson a truvers Sueda
cavalhas volosse admetosse pogugésson
estomagat cadeva cofre esperava qu’era manifestar ombra
segur petitons installat bolegar comence jamei
frepar | fredro | coralh | paralh | gurco gurmi | quau | tomte | mite arrente
quau dro co arren gur fre par ralh tom mi te
Texte 1: lo viatge meravilhods de
PARCORS 4 COMENCAR )
Nils Holgersson a truvers Sueda
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ANNEX 17 : LO MAZE TEXTE 2

hau 1 2 rei moi 3 4 hai rou 5 6 hei
léu mai rua rut teu iro alu sau tai fou neu
leu meu mau leu reu lou pai tau
ou ue 10 ir cu la 11 lo u eu au
a e u 0 1 a ¢ 1 0 0 u
PARCORS 1 COMENCAR Texte 2: documentari Lo Tac
aquo 1 2 istoria 3 4 hapchot 5 6 deu
beroi omi ahar daubuns tanleu aquiu | qu’ei lavetz
qui brut deu cap atau peu vien | puish ta chic com mei
cau cios aga buns au pe pri dau tit pro ari
deu la cam tac eu ma pre be que li eu
Téxte 2: documentari lo Tac
PARCORS 2 COMENCAR
1 possibilitats maishants 2 sancerament animau 3
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tanléu mantuas segur daubuns beroi hapchot viatjador
tac deu qui’u cap har | camin | brut que | puish | auta heit qu’ei
canit | camin | votat | léuri | capau seuva | prica | voléu | mintat | tatléu | capro
nit min ca pro aga tan pri pau leu VO tat
Texte 2: documentari lo Tac
PARCORS 3 COMENCAR
malicios maishants volentat gemaire
aqueths tanléu branca esbragats sorta arrider cambiar
beroi puishéus viatjador bueus aganits entenent
parpo | sapbi cali lisor tidi parti diti tipo sipo liti posap
sap po si bran bi ca li sor ti di par
Texte 2: documentari lo tac
PARCORS 4 COMENCAR
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ANNEX 18 : LO MAZE TEXTE 3

oto 1 2 arpo uto 3 4 ilo uto 5 6 elé
le 10 la to lo sa ma to te si lo la
lo e mo la tu te 1e
0 ¢ e 0 i 0 u ¢ 0 e a
a e o ¢ u 0 1 0 0 e ¢
Téxte 3: lo Tac
PARCORS 1 COMENCAR
bueu 1 2 hapchot 3 4 crabot 5 6 long
pinhadar cop que vole bethleu soi qué beroi aqueth
dens tot votz mes saut tres ago léu ta sus los fin
se deu 1e bot tac te calh che VO pre cra
hap da chin chot leu tar béth adar ca ge pro
Texte 3: contes lo Tac
PARCORS 2 COMENCAR
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1 autanleu comprene 2 shiular retrenient 3
gualhards aqueth terra amasse nueit proche pinhadar
que’u | anar non cops | beroi aco suu | davant | bueu léu arren | long
sucri | saroi | tripe dare | petri crida | sarrer | repe | daroi | tripe | revant
da vant su rrer cri sa be re pe roi tri
PARCORS 3 COMENCAR Lexte 3: contes lo Tac

entend tornava nueit comprene
darrer passant bueu secalh camin arriu aqueth
pinhadar beroi plegue shiular pesava gualhard
craleu | criléu | podar darcom benpo | deéncri | darcri | pobot comléu
po ben cra cri den bot heit leu dar gua com
Texte 3: contes lo Tac
PARCORS 4 COMENCAR
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ANNEX 19 : LO LINX

Materiau:
* Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
» Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

« 3 jetons de color per jogador

Reégla deu joc:

Lo jogador que’s pesca 3 etiquetas-mot, que las lei e que las espia lo temps necessari..

Que cérca los mots sus la plancha.

Quan pensa aver trobat los mots, que pausa un jeton sus cada mot puish que verifica dab las etiquetas-
mot.

Si lo mot ei correcte, lo jogador que’s ganha lo punt.

Si n’ei pas lo bon mot, que contunha de’u cercar.

Ta poder validar lo joc, que cau aver trobat 3 mots e emportat los 3 jetons.

Lo linx

Parcors 1

Materiau:
» Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
* Lo tistéth de mots qui correspon a la plancha

* 3 jetons de color per jogador

Reégla deu joc:

Lo jogador que’s pesca ua etiqueta-mot, que la lei e que 1’espia pendent 8 segondas.

Que ’arrevira e que cerca lo mot sus la plancha.

Quan pensa aver trobat lo mot, que pausa un jeton dessus, puish que verifica dab I’etiqueta-mot.
Si lo mot ei correcte, lo jogador que’s ganha lo punt.

Si n’ei pas lo bon mot, que contunha de’u cercar.

Ta poder validar lo joc, que cau aver trobat 3 mots e emportat los 3 jetons.

Lo linx

Parcors 2
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Materiau:
» Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
» Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

* 3 jetons de color per jogador

Reégla deu joc:

Lo miaire de joc que pesca ua carta-mot e que I’amuisha aus jogadors pendent 8 segondas.

Si au cap de 30 segondas lo mot n’ei pas enqiiera trobat, lo miaire de joc que torna amuishar pendent 8
segondas.

Quan un jogador qu’a trobat lo mot que pausa ua jeton suu mot de la plancha.

Lo miaire de joc que’u demanda de’u léger e que verifica.

Si lo mot ei validat, lo jogador que’s ganha lo punt.

Si n’ei pas lo bon mot, los jogadors que contunhan de’u cercar.

Lo purmeér jogador qui marca 3 punts que ganha e que vad miaire de joc.

Lo linx

Parcors 3

Materiau:
* Ua plancha deu joc lo linx qui correspon au téxte de la setmana
» Lo tisteth de mots qui correspon a la plancha

» 3 jetons de color per jogador

Reégla deu joc:

Lo miaire de joc que pesca ua carta-mot e que la lei a votz hauta.

Non I’amuisha pas aus jogadors, mes que pot tornar léger lo mot mantuns cops.
Quan un jogador qu’a trobat lo mot que pausa ua jeton suu mot de la plancha.
Lo miaire de joc que’u demanda de’u léger e que verifica.

Si lo mot ei validat, lo jogador que’s ganha lo punt.

Si n’ei pas lo bon mot, los jogadors que contunhan de’u cercar.

Lo purmér jogador qui marca 3 punts que ganha e que vad miaire de joc.

Lo linx

Parcors 4
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[ reau | | quauguarren | | admetosse |

raléu cadéva sau

panaire

volosse |[ manifestar |
L volosse |[manifestar | = [ lau |

== | capdau |

[ _anar_| | segur |
tom

mara I leu I

| reu | poguésson| | atau | | garo |

net

g L= =

| tau | | cofre | | benléu |

|_manifestar |
rei rei

| estar |
enténer|

installat | tomte | [ Quéra |

Téexte 1: lo viatge meravilhos de Nils Holgersson a truvers Suéda
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[_mei Il possibilitats | [snzenet )
(ot | [peu | [gama | [ auwa ] :
Cewo I Eutea ] [eyrenn mantuzs buen

maishants |
har .
[ animau |

| hapchot |

| carreta |

| esbracats |
arrider

| holet | | hort |

Texte 2: documentari lo Tac
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enténer

| avisar | 9L

gatot omi fin aute

[non_J| | L oes._ vole
autanléu =
[ tornava |
arriu i mes
| aco obra conte

| lo aquo
passant LO1 -
| darrer | [ coca |
los gros amasse tostemps
|pinhadar | | aqueth | | crabot |
| dehora |
;
__vole | nueit . autorn

porta | comprené |
| gualhard |

Tong ] e [ sus |
| hapchot |

ombra beroi

plegue

| bethleu | | diser |

Téxte 3: los contes deu Tac

shiular
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ANNEX 20 : LAS FRASAS TEXTE 1

Que demorava en pauhicat.

Los uelhs fixats suu miralh.

Que demorava en pauhicat, los uelhs fixats suu miralh.

Texte n°1_Lo viatge meravilhds de Nils Holgersson a travérs Suéda

Qu’espie
€ que’u torne espiar
mes que n’estod estomagat

Qu’espié e que’u torné espiar mes que n’esto estomagat

Texte n°1_Lo viatge meravilhos de Nils Holgersson a travérs Sueda

Coma esperava atau.

shens bolegar.

que lo panaire se volosse manifestar.
que comence de’s demandar.

¢O qu’era aquesta ombra negra.

qui cadéva suu bord deu cofre.

Coma esperava atau, shens bolegar, que lo panaire se volosse manifestar, que comence de’s

demandar ¢o qu’éra aquesta ombra negra qui cadéva suu bord deu cofre.

Texte n°1_Lo viatge meravilhos de Nils Holgersson a travérs Sueda

(0 qui au comengar aver semblat a ua ombra.
qu’era vadut mei anar mei net.
e que calo qu’admetosse 1¢u.

qu’era quauquarren de reau.

Co qui au comencar aver semblat a ua ombra, qu’¢ra vadut mei anar mei net e que calo
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qu’admetosse léu qu’éra quauquarren de reau.

Texte n°1_Lo viatge meravilhos de Nils Holgersson a travérs Suéda
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ANNEX 21 : LAS FRASAS TEXTE 2

Lo Tac qu’ei un d’aqueths éstes petits € malicios
qui passan lo temps

en har maishants torns au praube monde

Lo Tac qu’ei un d’aqueths éstes petits e maliciés qui passan lo temps en har maishants torns

au praube monde.

Teéxte n°2_documentari lo tac

Lo-dit viatjador que’s pensa d’anar de cap au brut.
ta demandar au gemaire qui maneja lo hapchot.

per on e’s deu encaminar.

Lo-dit viatjador que’s pensa d’anar de cap au brut ta demandar au gemaire qui maneja lo
hapchot per on e’s deu encaminar.

Texte n°2_documentari lo tac

Mes tanléu deishat lo camin qui seguiva.

lo viatjador qu’enten lo brut en ua auta direccion.
puish en ua auta.

de tau sorta qu’au cap d’ua pausa.

non sap pas mei briga on se troba.

Mes tanléu deishat lo camin qui seguiva, lo viatjador qu’enten lo brut en ua auta direccion,

puish en ua auta, de tau sorta qu’au cap d’ua pausa non sap pas mei briga on se troba

Texte n°2_documentari lo tac
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Lo torn mei conegut deu Tac en las Lanas;
qu’ei de har enténer lo brut particular deu hapchot deu gemaire.
shens de’s har véder.

au viatjador chic segur deu son camin per la seuva.
Lo torn mei conegut deu Tac en las Lanas, qu’ei de har enténer lo brut particular deu
hapchot deu gemaire, shens de’s har véder, au viatjador chic segur deu son camin per la

seuva

Teéxte n°2_documentari lo tac
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ANNEX 22 : LAS FRASAS TEXTE 3

A la fin que s’avis¢ de getar lo secalh a térra.

e qu’enteno la votz deu Tac qui dise.

A la fin, que s’avis¢ de getar lo secalh a térra, e qu’entend la votz deu Tac qui dise

Texte n°3 Los contes deu Tac

En passant proche de I’arriu.

qu’entend un crabot qui belava darrér eth.

En passant proche de I’arriu, qu’enteno un crabot qui belava darrér eth.

Texte n°3 Los contes deu Tac

Un boer que vedod un ser
un berdi secalh suu camin :
que’u se prend

e que’u gete suu bros

Un boér que vedo un ser un beroi secalh suu camin : que’u se prend, e que’u geté suu bros:

Texte n°3 Los contes deu Tac

Lo Tac.

la nueit.

que hase shiular lo son hapchot.
dens lo pinhadar, tres cops :

« Chin, Chin, Chiiin ! »,

lo darrer cop long e retrenient.

Lo Tac, la nueit, que hasé shiular lo son hapchot, dens lo pinhadar, tres cops : « Chin, Chin,

Chiiin ! », lo darrér cop long e retrenient.

Texte n°3_Los contes deu Tac
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ANNEX 23 : LOS TALHERS DEUS TEXTES 4-5-6

Talher 1 : en darreér tota !

Objectiu : 1¢éger un texte en partir de la fin enta s’escader a decodar mei precisament shens devinar

enta léger dab mei de precision

Debanamant :
Un escolan que comenga la soa lectura en partir deu darrér mot deu teéxte.
Los autes que segueishen enta s’assegurar que non i aja pas d’error.

Puish un dusau escolan que I’exercici, puish lo tresau.

Talhér 2 : qu’escoti lo men amic e que I’ajudi a’s corregir

Objectiu : escotar los autes ta’us ajudar a’s corregir enta Iéger dab mei de precision

Debanament :
Un escolan que comenga de léger lo son téxte. Los autrs qu’escotan e que segueishen en tot notar
las causas eronadas enta ajudar lo lector a’s corregir.

Puish qu’ei au torn d’un aute escolan, puish deu tresau.

Talher 3 : que seguishi lo puntaire de lectura

Objectiu : guidar los uelhs e s’entrainar a avangar de faicon eficaga enta tribalhar la vitessa mercés

a I’espiar

Debanament :

L’activitat que’s passa per grop de 2.

Si lo texte ei long, causir un passatge (equivalent a un paragrafe per exemple) ?

1 /L’escolan 1 que prepausa a un escolan de Iéger dens lo son cap en tot seguir lo puntaire : qu’ei
eth qui balha lo ritme.

Lo ritme qu’a d’estar regular (tostemps lo medish) e pro rapide.

N’ei pas greu si tots los mots ne son pas lejuts, qu’ei normau.

2/ Medisha procedura mes lo ritme que sera mei lent, per contre qu’a de demorar regular.

3/ Darréra lectura a un ritme intermediari.

Qu’escambiam los rotles.
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ANNEX 24 : LOS TALHERS DEUS TEXTES 7-8-9

Talhér 1 : lo montadevara e lo reclam

Objectiu : har variar I’intensitat de la votz quan legem en s’entrainar a léger mei o mensh hort

Debanamant :

-lo montadevara : -lo reclam

Lectura frasa 1 a votz baisha Causir ua frasa, la léger a votz horta, léger
Lectura frasa 2 a votz normau (tornar léger) los dus darrérs mots a votz
Lectura frasa 3 a votz horta normau, € lo darrér mot (tornar léger) a votz
Lectura frasa 4 a votz normau baisha.

Lecrura frasa 5 a votz baisha

EX : Que’s cohan d’ua boneta

borruda (horta), boneta borruda (normau),

borruda (baisha)

Talher 2 : quauques emoticones dens lo texte

Objectiu : 1éger de faicon mei expressiva en utilizar las expressions deu mus

Debanament :

De faigcon individuau purmér, cercar las diferentas emocions deu téxte. Anotar dab I’emoji qui
correspon.

Dusaument, comparar ¢o qu’avem trobat.

Tresaument, léger quauques passatges en associar I’expressivitat qui va dab I’emocion sentida e
I’emoji dessenhada.

(Content /Triste/Esmalit/Hera urds/Geinat/Espaurit)
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Talhér 3 : lectura-TV

Objectiu :
-melhorar la vitessa de lectura en seguir sos-titols

-progressar en expressivitat

Debanament :

Léger los sos-titols pendent 2 minutas dens lo cap, hicar pausa, puish lo dusau escolan que pren la
seguida, e enfin lo tresau.

Medisha causa pendent 1 minuta mes aquiu, que legem a votz hauta.

DE NOTAR : lo son qu’ei copat.

131




ANNEX 25 : GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 1
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ANNEX 26 : GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 2
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ANNEX 27: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 3
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ANNEX 28: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 4

145

140

135

130

125

120

115

110

105

100

95

90

85

80

75
70
65
60
55
50
45
40
35
30
25
20
15
10
5

Texte
referéncia

Texte 1

Texte 2

Texte 3

Texte
referéncia

Texte 4

Texte 5

Texte 6

Texte
referéncia

Texte 7

Texte 8

Texte 9

Texte
referéncia

errors

7

3 2

3 2

2 2

2

1]o0

5 2

5 1

2

4 |2

0] 1

1] 2

2

135




ANNEX 29: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 5
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ANNEX 30: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 6
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ANNEX 261: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 7
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ANNEX 32: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 8
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ANNEX 33: GRILHA D’ESCORE ESCOLAN 9
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ANNEX 34 : GRILHA D’OBSERVACION

Texte

ref

Texte

Texte

Texte

Texte

Texte

Texte

Texte

Texte

Texte

Texte

ref

Segueish dab lo dit

Que’s grata o toca la cara

Qu’a va arrider nervios

Que lheva lo cap ta cercar ’avaloracion de la regenta

La lectura qu’ei trociquejada

La pontuacion qu’ei respectada

Los grops de mots de sens que son respectats
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ANNEX 35 : DISPOSITIF % D’HEURE FLUENCE

DE NORMANDIE | eiome ot
Lidered

Egalité

Frateenftd

Entrainement a la lecture

Dispositif « % d’heure Fluence »

Guide méthodologique

Fluence

Cycle 2

ENSEIGNANTS

Groupe départemental Fluence DSDEN de Seine-Maritime
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PREAMBULE

Le 1/4 d'heure fluence a pour objectif d'aider les éleves a mieux identifier les mots au service de la
compréhension par des activités courtes et quotidiennes. En cela il se différencie du dispositif « ¥4h
lecture » qui vise la lecture plaisir.

|

Fluence ou fluidité ? Faisons le point

o D Q)

PRECISION VITESSE EXPRESSION
Reconnaitre les mots Lire sans effort, Respecter la prosodie.
de maniére exacte, avec aisance, Avoir une intonation

sans erreur. au rythme dune adaptée.

conversation.

La fluidité de lecture en contexte est la capacité a lire avec précision, rapidité, sans effort et avec
expression (une prosodie adaptée) un texte de lecture.” Elle permet a I'éleve de libérer les
ressources attentionnelles nécessaires a sa compréhension.

Le travail de la fluence s'attache davantage a la précision en amenant |'éleve a mémoriser les
correspondances entre les graphémes et les phonémes et a la rapidité en automatisant leur
reconnaissance.

La fluence, pourquoi est-ce important ?

La compréhension en lecture suppose a la fois I'identification des mots écrits et la mise en ceuvre
d’opérations cognitives qui permettent la construction du sens : mobilisation de connaissances
antérieures pour donner sens a ce qui est écrit, réalisation d’inférences sur les sens possibles et
prévus, réflexion critique sur les informations, les idées présentées...

Elle suppose en outre que I'identification des mots se fasse de maniére automatisée et fluide.

Différentes recherches ont mesuré I'impact direct de la fluence sur la compréhension en lecture : un
bon niveau de fluence permet de centrer son attention sur le sens du texte.

Si la lecture n’est pas assez fluide, I’attention du lecteur se focalise sur le décodage. Il ne dispose pas
alors des ressources cognitives nécessaires pour accéder a une bonne compréhension du texte lu.

COMPETENCES VISEES

* Automatiser le décodage.

* Mémoriser la lecture de mots fréquents et irréguliers.

* Prendre en compte les groupes syntaxiques (groupes de mots avec unité de sens).
* Prendre en compte la ponctuation et choisir les moments de pause.

* Accéder a une meilleure compréhension du texte lu.
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1 Cassagnettes, L. (2021). Fluence Lire vite et bien ! Editions MDI, page 14
2 EDUSCOL, Evaluations nationale 6™ — Travailler la fluence,
https://eduscol.education.fr/document/31165/download
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Comment évaluer la fluence de lecture ?

Face a des difficultés en lecture orale ou en compréhension, le professeur doit préalablement
s'assurer des capacités de décodage des éléves concernés.

Les évaluations nationales de CP et de CE1 fournissent des indicateurs sur le nombre de mots
correctement lus par |'éléeve en une minute (MCLM). Des tests de fluence normés peuvent
également renseigner I'enseignant sur le niveau d’automatisation en lecture de ses éléves. Le test
E.L.F.E (Evaluation de la Lecture en FluencE) du laboratoire Cogniscience® permet de situer de fagon
rigoureuse chaque éléve par rapport a sa classe d’age. Il repose sur la lecture d'un texte ciblé lu
durant une minute.

Les attentes institutionnelles (MCLM) dans ce domaine sont les suivantes :*

Mots lus correctement par minute (en moyenne *) ’ 50 ‘ 70 ’ 90 ’ 110 ‘ 120 ‘ 130 ’

(*) Ces niveaux de performance sont cependant a adapter au regard des besoins éducatifs particuliers des éléves
concernés.

Les éléments a observer :

- Lareconnaissance exacte et rapide des mots: L’enjeu sera de passer d'une lecture avec des pauses
fréquentes, voire des erreurs pour décoder des mots inconnus, a la reconnaissance automatique
des mots et a leur traitement rapide.

- L’'habileté a grouper les mots en unités syntaxiques de sens : C’est passer d’'une lecture mot & mot
prenant peu ou pas en compte les unités de sens, a une lecture en groupes syntaxiques.

Méme s'ils relevent davantage de la fluidité, I'usage rapide de la ponctuation ainsi que I'expressivité

(variations de l'intonation, du ton, du rythme pour souligner le sens) fournissent des indicateurs de
progres.

Comment faire progresser les éleves en fluence ?

Renforcer la fluence de lecture passe par la pratique de la lecture a haute voix.
Le lecteur fragile doit s’entrainer pour parvenir a une lecture automatisée. Les
dispositifs de lecture répétée d’un méme texte, exemplifiée par I'adulte
démontrent des effets bénéfiques sur les progrés des éléves.

Il serait contreproductif d'arréter de faire lire les éléves a haute voix au prétexte qu’ils sont peu
habiles. L’'enseignant doit pouvoir organiser des dispositifs motivants et bienveillants donnant une
place prioritaire a ceux qui en ont le plus besoin tout en permettant a chacun de s’exercer. C'est
par des activités engageantes et répétées que les éléves parviendront a progresser. Les questions
de l'organisation de la classe, du choix des supports et de la mise en autonomie se poseront alors.
Ce sera I'enjeu des ressources qui vous seront proposées.

Lire vite ou Lire bien ? Le piége a éviter
Dans la plupart des cas, une lecture rapide est la preuve d’une lecture aisée.
Cependant, il conviendra de rester vigilant a ce que les éléves ne se
concentrent pas sur la vitesse au détriment de la prononciation, du respect
de la ponctuation et de I'acces au sens.
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3 Lequette, C. Pouget, G. et Zorman, M. (2008) - Cogni-Sciences Laboratoire des sciences de I’éducation,
université Pierre Mendes France Grenoble, http://www.cognisciences.com/accueil/outils/article/e-I-fe-
evaluation-de-lalecture-en-fluence

4 EDUSCOL, Evaluations nationale 62™¢ — Travailler la fluence,
https://eduscol.education.fr/document/31165/download
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LES PARCOURS
D’ENTRAINEMENT

Le dispositif vous propose 4 parcours d’entrainement avec des progressions et des supports de
lecture adaptés aux besoins des éléves. Chaque parcours est constitué de 7 supports de lecture:
des syllabes, des mots, des pseudo-mots, des phrases ou des textes courts.

IIs visent la mémorisation et I'automatisation de la reconnaissance des correspondances entre les
graphémes et les phonémes. Les progressivités proposées s'appuient sur les guides fondamentaux
« Pour enseigner la lecture et I'écriture » au CP et au CE1.°

MCLM inférieur a 30

Support 1 Support 2 Support 3 Support 4 Support 5 Support 6 Support 7
a,éi,ou,
| r ou, eu v, ch p,t b,d S,z c, k,qu, gu Révision
Syllabes et Syllabes et Syllabes et Syllabes, Syllabes Syllabes
pseudo- pseudo- pseudo- pseudo- pseudo pseudo
mots mots mots mots et mots et mots et e
mots mots mots

MCLM compris entre 30 et 50

Support 1 Support 2 Support 3 Support 4 Support 5 Support 6 Support 7
. v, ch, p, b, an, en, on, .
[, r, f,j S, 2 k, gu . 0, au, eau Révision
t, d in
Syllabes et Syllabes et
o o Phrases Phrases Phrases Texte Texte
Parcours 3 MCLM comepris entre 50 et 70
Support 1 Support 2 Support 3 Support 4 Support 5 Support 6 Support 7
an, en, on, . e .. er, &, ez, et, e
. eu, eur I, & gn 1 oi, oin A 2 Révision
in €, e
Pseudo mots
e Texte Texte Texte Texte Texte Texte
Parcours 4 MCLM supérieur 3 70
Support 1 Support 2 Support 3 Support 4 Support 5 Support 6 Support 7
L er, é, ez, et, ec, ef, el, ell, emm, bl, fl, gl, vl, RE:
S5 8506, € 2 L €, e es, ed, ep ett, err, ess pl =l
Texte Texte Texte Texte Texte Texte Texte

Chaque support est travaillé durant une semaine autour de 4 familles d’activités différentes
(dirigées ou autonomes) organisées de fagon récurrente et constituant le « % d'heure fluence ».
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5 Eduscol - https://eduscol.education.fr/3107/guides-fondamentaux-pour-l-enseignement

LA DEMARCHE

Etape 1 - Identifier les besoins des éléves @ Pages 729

Une évaluation diagnostique permettra de déterminer pour chaque éleve le
nombre de mots correctement lus en une minute (MCLM).

Niveau de classe Support d’évaluation Attendu de fin d’année

CP Evaluation nationale de janvier 50 mots par minute

Evaluation nationale de septembre

CE1 ou test ELFE

70 mots par minute

CE2 Test ELFE (Cf. page 7) 90 mots par minute

Etape 2 - Positionner chaque éleve sur le parcours qui lui

correspond
En fonction du score obtenu, chaque éleve est positionné sur un parcours.

Parcours 3 Parcours 4
o MCLM compris MCLM comopris MCLM supérieur a
MCLM inférieur a 30 entre 30 et 50 entre 50 et 70 70

Etape 3 — Organiser les groupes @ Pages 10 et 11

En fonction du nombre d’éleves dans chaque parcours, deux organisations seront
possibles:

Organiser 4 groupes homogeénes: au sein de chaque groupe, les éleves
travaillent le méme parcours.

Organiser 4 groupes hétérogenes: au sein d'un méme groupe, les éleves
travaillent des parcours différents.

Etape 4 - Penser |'organisation journaliere et hebdomadaire

@ Pages 12218
Quatre familles d’activités seront proposées tout au long de la semaine pour
chaque support de lecture::

Un atelier dirigé Un atelier autonome Un atelier autonome en Un atelier sur support
Individuel binbme numérique ou plateau de
jeu en autonomie
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Lecture orale répétée Entrainement a la lecture | Entrainement a la lecture Activité de décodage,

avec I'enseignant encodage, lecture a voix

haute

DEMARCHE DE PASSATION DE
L'EVALUATION DIAGNOSTIQUE CE2

Evaluation de la fluence de lecture orale

Consignes de passation

L'éleve dispose d'un texte (page 8) et I'enseignant d’'une fiche de positionnement
individuelle (page 9)

Pendant que I'éléve lit le texte, coder ses réponses sur la fiche de positionnement
individuelle.

« Tu vas lire un texte a voix haute. Tu n’as rien a écrire.

Tu dois lire correctement et exactement, aussi vite que tu le peux, en essayant de ne
pas faire d’erreur. Ne cherche pas a interpréter le texte ni a mettre le ton. En revanche,
il faut respecter la ponctuation. Tu as une minute pour lire le texte. Au bout d’une

minute, je t’arréterai. As-tu bien compris ?

[S'assurer que I'éléve a bien compris. Si ce n’est pas le cas, ré-expliquer.]

Peut-étre que tu ne réussiras pas a lire tous les mots, fais du mieux que tu peux. Si tu
n’‘arrives pas a lire un mot, passe au mot suivant.
Maintenant que tu as compris, nous allons commencer.

[Démarrer le chronomeétre au premier mot lu par I'éleve.]

Stop. »

[Arréter le chronométre au bout d’'une minute ou noter le temps de lecture s'il est
inférieur
a une minute.]

« Bravo, tu as terminé. » Tu as lu ..... mots en 1 minute et tu as fait ..... erreurs.
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Sur la fiche de positionnement:

« Barrer uniquement les mots incorrectement lus ou non lus. Si I'éléve hésite ou se
reprend pour finir par lire le mot correctement, ne pas compter d’erreur : en effet
il sera pénalisé sur la longueur du texte lu;
« entourer le dernier mot lu si I’éléve n’a pas terminé la lecture du texte en
60 secondes;
« pour I’éleve qui réussirait a lire tous les mots, noter le temps de lecture s'il est
inférieur a une minute;
« écrire le nombre de mots correctement lus (nombre de mots lus — mots erronés) ;
- Pour les éléves ayant lus en une minute, ce nombre correspond au MCLM
- Pour les éléves ayant lus en moins d’'une minute, il faut calculer le MCLM en
utilisant la formule suivante : (nombre de mots lus x 60) / temps de lecture
en secondes
« communiquer a I’éléeve son MCLM.
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LEVALUATION DIAGNOSTIQUE

Monsieur Petit [fiche de recueil] ® 1 minute
C’est I’histoire de Monsieur Petit qui vit dans une vieille maison située au cceur d’un 15
vieux village. La maison est entourée d’un jardin avec une barriére; il y a des 30
concombres, des choux frisés, toutes sortes de 1égumes. Au fond du jardin, le portillon 44
reste toujours fermé pour que Chien a Puces ne s’échappe pas. Chien a Puces aime se 60
coucher prés de la poubelle, a I’ombre d’un oranger couvert de fruits délicieux. Chien 74
a Puces est gourmand, il croque tout ce qui lui passe sous la dent: des oranges 90
pourries qui tombent sur le sol, des fleurs fanées, un morceau de buvard... Un jour, 105
Monsieur Petit décide de mettre Chien a Puces dans une niche. Chien a Puces n’aime 120
pas étre enfermé, il préfére s’endormir en regardant les étoiles dans le ciel. Toutes les 135
nuits, il aboie quand Monsieur Petit va se coucher. Monsieur Petit décide de dormir 149
dans le grenier de sa jolie maison pour prendre un peu de repos. Il ne trouve plus le 167
sommeil ! Une nuit d’insomnie, hop ! Il saute du lit et ouvre la grande malle qui se 183
trouve devant lui, dans un coin sombre du grenier. Et la, surprise, toute sa vie, qu’il 199
pensait sans histoire, lui revient en mémoire : Il sort les mouchoirs brodés par sa 213
grand-mere, ses petites dents de lait, son pot de chambre ébréché, une téte de poisson 228
sécheé, un sac plein de billes, une montre qui fait tic, tac, tic, tac, son carnet de notes, 246
un bout de lacet, son vieux transistor a pile. C’est fou comme tous ces souvenirs se 262
bousculent dans sa téte et il ne peut retenir ses larmes d’émotion, sa vie n’est pas sans 279
histoire. Il se souvient exactement de la voix du présentateur météo: « Le temps va 293
s'ameliorer demain en début de matinée sur notre région, ciel chargé, I’aprés-midi », il 306
se rappelle les vieilles publicités : « AMA et la saleté s’en va», « On a toujours 320
besoin de petits pois chez soi ». Les premiéres lumiéres du jour pénétrent par la petite 335
fenétre du grenier. Il est au cceur de ses souvenirs, quand son réveil sonne : dring, 350
dring, dring. 352

Nombre de mots lus en 1 minute :
Nombre d’erreurs :

MCLM :
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LA FICHE DE POSITIONNEMENT INDIVIDUELLE

Nom, Prénomii s snnmmnmmm sanen o Date de passation : .............. Vorumenes I
BCOI@ & oo Classe : ..o,

Monsieur Petit [fiche de recueil] © 1 minute

Nombre de mots lusen 1

minute

Nombre d’erreurs
C’est I'histoire de Monsieur Petit qui vit dans une vieille maison située au ceeur d’un 15 MCLM
vicux village. La maison est entourée d’un jardin avec unc barri¢re; il y a des 30
concombres, des choux frisés, toutes sortes de légumes. Au fond du jardin, le portillon 44 :
reste toujours fermé pour que Chien A Puces ne s’échappe pas. Chien a Puces aime se 60 Camnealnes
coucher prés de la poubelle, & I'ombre d*un oranger couvert de fruits délicicux. Chien 2 R PSP RT OO PRSP PRRRPRPRPRP
a Puces est gourmand, il croque tout ce qui lui passe sous la dent: des oranges 92
pourries qui tombent sur le sol, des fleurs fanées, un morceau de buvard... Un jour, 1 < S T ey
Monsieur Petit décide de mettre Chien & Puces dans une niche. Chien 4 Puces n’aime 120
pas étre enfermé, il préfére s’endormir en regardant les étoiles dans le ciel. Toutes les 1 L B B T T R P S KR Sy
nuits, il aboie quand Monsieur Petit va se coucher. Monsieur Petit décide de dormir 149
dans le grenier de sa jolie maison pour prendre un peu de repos. Il ne trouve plus le 107 | ettt e e et e et e et e e eaa e e e ae it eeanneeanee et neensaeenneaan
sommeil ! Une nuit d’insomnie, hop ! Il saute du lit et ouvre la grande malle qui se 183
trouve devant lui, dans un coin sombre du grenier. Et 14, surprise, toute sa vie, qu'il 199 || sy e e S S R e e F e A T S S
pensait sans histoire, lui revient en mémoire : Il sort les mouchoirs brodés par sa 213
grand-mére, ses petites dents de lait, son pot de chambre ébréché, une téte de poisson 228 | e
séché, un sac plein de billes, une montre qui fait tic, tac, tic, tac, son carnet de notes, 246
un bout de lacet, son vieux transistor 4 pile. C’est fou comme tous ces souvenirs 6 262 | e
bousculent dans sa téte et il ne peut retenir ses larmes d’émotion, sa vie n’est pas sans 279
histoire. Il se souvient exactement de la voix du présentateur météo: «Le temps va 203 | e
s'améliorer demain en début de matinée sur notre région, ciel chargé, ’aprés-midi », il 306
se rappelle les vicilles publicités : « AMA et la saleté s’en va», «On a toujours 320 | e
besoin de petits pois chez soi ». Les premiéres lumiéres du jour pénétrent par la petite 335
fenétre du grenier. Il est au cceur de ses souvenirs, quand son réveil sonne : dring, 350
Siag Ay e
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LORGANISATION HEBDOMADAIRE

Vous aurez a constituer 4 groupes « équilibrés » au regard des résultats de vos éléves. Deux
choix s’offrent a vous en fonction de vos envies et du nombre d’éléves dans chaque parcours:

e Constituer 4 groupes homogeénes :
Dans cette configuration, I'atelier dirigé s’en trouvera simplifié, les éleves travaillant sur le
méme support de lecture. En revanche, I'atelier de lecture en bindme pourra s’avérer plus
complexe pour les éléves du parcours 1.

e Constituer 4 groupes hétérogenes:
Ce choix favorisera I’'entraide et la coopération au sein des groupes au service d’'une plus
grande autonomie des éléves mais exigera une organisation spécifique durant I’atelier dirigé.
Aussi, il est préférable de ne pas dépasser 2 parcours différents au sein du méme groupe pour
ne pas démultiplier les supports de lecture différents lors de I'atelier dirigé et maintenir une
lecture répétée des éleves.

Dans ces deux situations, le fonctionnement classique du dispositif sera le suivant :

Groupe 2

L ]
/:A’ﬂ\

- Jour1 Jour 2 Jour 3
Atelier dirigé Atelier Atelier en
.. P d’entrainement groupe
\
Groupe 1 /ma'a\ oo
individuelj ;

Atelier Atelier dirigé Atelier
numérique/ jeux d’entrainement
en individuel / en en individuel

([ d

Groupe 4

en individuel
[ J

R

groupe ﬁ
Atelier en Atelier Atelier dirigé
groupe numérique/ jeux P
en individuel / en / s.\
Groupe 3 groupe NAan
Atelier Atelier en Atelier
d’entrainement groupe numérique/jeux

en individuel / en

grouEe

Jour 4

Atelier
numérique/ jeux
en individuel / en

-t

groupe
Atelier en
groupe

Atelier
d’entrainement

en individuel
[

)

Atelier dirigé

[ )
P3N

En I’'état, cette organisation ne permet pas a I’'enseignant de travailler avec les groupes 2 a
4 avant de proposer les ateliers en autonomie. Aussi, pour permettre a chaque groupe de
bénéficier d’un étayage au démarrage d’un nouveau support de lecture, une organisation
spécifique pourrait étre envisagée la premiére semaine lors du lancement du dispositif.




DESCRIPTIF DES ACTIVITES

Le dispositif est constitué de 4 ateliers tournants :

L'atelier dirigé : Lecture orale et répétée avec l'enseignant (cf.
page 13)

L'objectif de cet atelier est de présenter aux éléves les correspondances graphémes-
phonémes travaillées, de les aider a s’approprier le support sur lequel ils travailleront durant
les jours suivants et d’effectuer des lectures répétées éventuellement chronométrées du
texte.

L'enseignant y effectuera une lecture « modélisante » et mettra en avant les éventuelles
difficultés du texte. Les €leves liront ensuite a tour de réle en bénéficiant d’un retour des
autres éléves et de I'enseignant.

L’atelier autonome en individuel (Cf. page 14)

Dans cet atelier, les éléves s’entrainent individuellement sur leur livret a lire des syllabes, des
mots, des phrases en lien avec le support de la semaine. Ce travail vise a préparer la lecture
qu'ils effectueront a un camarade dans l"atelier suivant.

Un exercice écrit de lecture leur est également proposé : reconstituer des mots, identifier un
intru, compléter des mots avec une graphie manquante...

Cet atelier, souvent plus court que les autres pourra étre complété par d’autres activités (cf.
page 14)

L'atelier autonome en bindbme
Les éléves lisent a plusieurs reprises le support de lecture a un camarade de leur groupe. En
fonction du niveau de classe des éléves, cette lecture peut étre chronométrée.

L’atelier autonome individuel autour de ressources numériques

A partir d'un ordinateur ou d’une tablette connectée a internet, les .@'.
éleves réalisent 4 activités numériques, pour la plupart =
autovalidées, en lien avec leur support de lecture. : Lors des dictées les éléves devront

utiliser le clavier de I’ordinateur.
e Ranger: Activité de discrimination visuelle ou auditive  Si I'écriture ne nécessitera pas
e Lire: Activité de lecture de mots & associer & des 'usage des majuscules, les accents

. N . . . . (é, e, ) et I'apostrophe seront utiles
Images ou a une categorle semanthue , . i
et nécessiteront peut-étre une phase

e Ecrire: activité de dictée dapmenfisesgs  spbeflgus  En
e Lire a voix haute : Entrainement a la lecture de mots,  fonction des habitudes d’utilisation
de phrases ou de textes de vos éléves.

L’atelier autonome en groupe autour de jeux de lecture

Pour les classes ne disposant pas d’outils numériques en quantité suffisante, des jeux de
lecture sont proposés aux éléves autour de lettres, de syllabes ou de mots: bingo, maze, jeu
du lynx...



UNE DEMARCHE POUR TRAVAILLER LA
FLUENCE EN ATELIER DIRIGE

Une séance de travail sur la fluence en atelier dirigé peut
s'articuler en cinq étapes:

PREMIERE ETAPE : LANCEMENT DE L'ACTIVITE

Explicitation : Présentation des objectifs d’apprentissage, de

Poug I'activité et explication de la tache.

enseigner
lalecture
et ’écriture

b DEUXIEME ETAPE : DECOUVERTE DU SUPPORT PAR LES ELEVES,
B LECTURE PAR LE PROFESSEUR ET QUESTIONNEMENT
- Anticiper la lecture des syllabes ou des mots difficiles.
- S'assurer de la compréhension du vocabulaire et de la
compréhension littérale dans le cas d’un support textuel.
- Lecture de I'enseignant

Adaptée du guide X P . -
Pour enseigner Ia lecture  TROISIEME ETAPE : LECTURE DU SUPPORT PAR LES ELEVES
et I'écriture au CE1 Plusieurs choix sont possibles :
pages 28 et 29 e Chaque éleve lit a tour de rdle tout ou partie du support.

e Chaque éléve lit a tour de réle durant 1 minute et garde
trace de son « score » (Nombre de mots lus).

e Chaque éléve en amont de sa lecture peut se fixer un
objectif a atteindre durant sa lecture et tente de
I'atteindre en une minute.

QUATRIEME ETAPE : RETOUR SUR LA LECTURE
L’enseignant s’appuie sur les remarques formulées par les autres éleves pour aider le
lecteur a se corriger, I'inviter a relire le mot pour surmonter I'obstacle rencontré.

CINQUIEME ETAPE : BILAN DE FIN DE SEANCE

Evaluation des progres (Fiche de suivi).

L’'enseignant conclu la séance en présentant aux éleves le travail qu'ils auront a
effectuer le lendemain sur leur fiche d’entrainement.



L'atelier individuel a pour but d’amener les éleves a relire individuellement le
support de lecture qu'ils liront le lendemain a un autre éleve, en bindme. Pour les
bons lecteurs, cet atelier peut s’avérer plus court et la répétition ennuyeuse. Pour
des éleves en difficulté, il peut étre fastidieux de se mobiliser individuellement, sans
étayage.

C’est pourquoi selon la configuration de votre classe et selon les caractéristiques de
vos éleves, il sera peut-étre nécessaire d’aménager cet atelier ou de le compléter.

Nous vous proposons plusieurs pistes :

Aménager |'atelier
Chaque page de travail individuel est composée d'un exercice faisant appel a
I'écrit. 1l s"agit souvent de compléter des mots par des graphies, de reconstituer
des mots a partir de syllabes, de reconstituer des phrases...
Faire réaliser ces exercices, non pas sur le livret, mais sur les cahiers habituels de
I’éleve augmentera la quantité d’écrit a produire en lien avec le support travaillé.
Une correction croisée entre éleves, au sein du groupe, pourra conclure |'atelier.

Enrichir par des activités de la classe
Une autre stratégie consisterait a prolonger cet atelier par des activités
complémentaires en autonomie en lien avec le travail de classe. Les activités de
copie différées s’avéreront particulierement pertinentes. Par exemple, demander
a I'éleve de recopier tout ou partie du support de lecture en éloignant le modele
ou en le plagant au recto de la feuille de copie I'obligera a mettre en mémoire les
mots et leur orthographe, ce qui favorisera leur reconnaissance ultérieure.

=> Découvrez une ressource autour de ce type d’activité :
https://prim76.ac-normandie.fr/tout-savoir-sur-la-copie

Le ¥4 d’heure lecture
Le ¥4 d’heure lecture a pour objectif d'offrir un temps de lecture «informel » au
service du développement de la lecture plaisir. Ce temps de lecture pourrait assez
facilement venir compléter I'atelier individuel.

= Découvrez une ressource autour du ¥ d’heure lecture :
https://prim76.ac-normandie.fr/qu-est-ce-que-le-quart-d-heure-lecture-a-l-ecole

Réinvestir les autres ateliers
Il serait également possible de réinvestir le travail des autres ateliers. En effet,
apres plusieurs lectures individuelles, il est possible d’orienter les éleves vers
les ressources numériques quand le matériel de la classe est suffisant, vers les
jeux de lecture ou vers une lecture en binbme.



Prolonger par des activités complémentaires
Les éleves ayant une bonne maitrise des correspondances graphémes-
phonémes pourront commencer a travailler la lecture expressive. Pour cela,
des activités complémentaires pourront leur étre proposées lors de
I'atelier.

Découvrez une ressource autour de la lecture expressive :
https://drivel.demo.renater.fr/index.php/s/yFQ9BBpsgDFRgia#pdfviewer

Au cours de la classe de CE2, les lecteurs les plus habiles pourront
également commencer a travailler sur les ressources proposée pour le cycle
3.

Découvrez les ressources du ¥ d’heure fluence pour le cycle 3:
https://dispositif-fluence.ac-normandie.fr/

Plusieurs documents sont proposés pour suivre |I'avancée des éléves et garder trace
de leur travail. Certains outils sont a destination des éleves, d’autres seulement pour
I'enseignant. lls constituent des outils dont chaque enseignant a la liberté de se saisir

Oou non.

La fiche de suivi éleve (page 15) :

Ce document, complété par I'éleve au fil de la semaine, permet de garder trace
des lectures effectuées, des exercices réalisés et d’identifier le travail restant.
L’éléve pourray inscrire son « score » correspondant a son temps de lecture du
texte ou au mot du texte qu’il aura atteint au terme d’une minute de lecture.

La grille annuelle de suivi des résultats (page 17) :

Ce document offre une vision schématique des scores hebdomadaires obtenus
au fil des lectures et de leur évolution dans le temps. Il rend compte
visuellement des progres des éleves.

Fiche de suivi enseignant [ atelier dirigé (page 18) :
Ce document permet a I’enseignant de garder trace des résultats des éleves
dans 'atelier dirigé et offre des criteres d’analyse des lectures réalisées.



MA FICHE DE SUIVI

Prénom: .................

vevvveseires PATCOUTS | oceevrreneee SUPPOTE oot

MA FICHE DE SUIVI

Prénom: ...,

00 ¢ . e s
/mmm °® Atelier dirige

Inscris le « score » que tu as obtenu lors de ta meilleure lecture.

. 4

(3.X0 : 55t

/mamm ® Atelier dirigé
Inscris le « score » que tu as obtenu lors de ta meilleure lecture.
>

® Atelier d’entrainement en individuel

Coche une case a chaque fois que tu réalises une lecture de
ton support.

® Atelier d’entrainement en individuel

Coche une case a chaque fois que tu réalises une lecture de
ton support.

e ® Atelier en groupe

Inscris le « score » que tu as obtenu lors de ta meilleure lecture

@ ® Atelier en groupe

Inscris le « score » que tu as obtenu lors de ta meilleure lecture

’ 00 cssccccescscene sescee LTI

® Atelier numérique

Coche les cases des activités que tu as réalisées.

RANGER - LIRE A VOIX
CLASSER EISE EGRIRE HAUTE

® Atelier numérique

Coche les cases des activités que tu as réalisées.

RANGER - LIRE A VOIX
CLASSER EIRE EGRIRE HAUTE

veervees PATCOUNS  wouvecvcrrcees SUPPOT . e




LA GRILLE ANNUELLE DE SUIVI DES RESULTATS

Nombre de mots Pour chaque support, colorie le score de ta premiére et de ta derniére lecture.
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FICHE DE SUIVI DE L'ENSEIGNANT / ATELIER DIRIGE
ELEVE ..cveeverereernerveraeresseeessaesessenaneses PARCOURS N°......

TEXTE 1 TEXTE 2 TEXTE 3 TEXTE 4 TEXTE 5 TEXTE 6 TEXTE 7 TEXTE 8 TEXTE 9 TEXTE 10 | TEXTE 11 | TEXTE 12

Nombre de

mots lusen 1

minute / Temps

de lecture

Nombre

d’erreurs

MCLM / Score

de fluence

Vitesse de Tres lent Trés lent Trés lent Tres lent Trés lent Trés lent Trés lent Trés lent Tres lent Trés lent Trés lent Tres lent

lecture Lent Lent Lent Lent Lent Lent Lent Lent Lent Lent Lent Lent
Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | Irrégulier | lrrégulier | Irrégulier
Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé Rythmé

Décodage Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant Hésitant
Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé Saccadé
Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures Ruptures
Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent Fluent

Identification Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot | Mota mot | Mot a mot | Mot a mot | Mot a mot

des mots Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2 Par 2
Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2 |Par+de2
mots mots mots mots mots mots mots mots mots mots mots mots

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Groupe de sens

Commentaires
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ANNEX 276 : LIVRET DE JEUX

ACADEMIE Direction des services départemantaux
DE NORMANDIE | Seiome o etenste

Liberté

Fgalit

Fratermiid

Entrainement a la lecture

Dispositif « % d’heure Fluence »

Livret des jeux

Cycle 2




Groupe départemental Fluence DSDEN de
Seine-Maritime

Organisation des jeux de lecture

Ces jeux de lecture viennent en complément des ressources du ¥ d’heure
fluence. Ils pourront pallier I'atelier numérique en |'absence du matériel
nécessaire ou étre utilisés comme un support complémentaire en classe.

Vous trouverez pour chaque jeu: une notice a l'attention de I'enseignant, une
proposition de régle pour les éléves et les supports de jeu.

Vous pourrez également télécharger les supports de jeu en version modifiable
pour les adapter a vos progressions de classe @ Supports de jeu modifiables

Parcours1-a,é,i,0,u,l,r

Jeu du Support de lecture 1~ rarcours2-1,1,1,;
IVI a Ze Parcours 3 - an, en, in

Parcours 4 -s,ss, ¢,

Parcours 1 -ou, eu

Support de |ecture 2 Parcours 2 -v, ch, p, b, t,d

Parcours 3 - eu, eur

Parcours 4 - oi, oin

Parcours 1-v, ch

Jeu du Support de lecture 3 _rarcous2-5:
LynX Parcours 3 -j, g, gn

Parcours 4 -er, é, ez, et, &, &

Parcours1-p,t, b, d

Support de lecture 4 rarcours2 -k, g

Parcours3-¢,s, z

Parcours 4 - ec, ef, el, es, ed, ep

Parcours1-s,z

Jeu du Support de |ecture 5 Parcours 2 - an, en, on, in
BlngO Parcours 3 - oi, oin

Parcours 4 - ell, emm, ett, err, ess

Parcours 1-c¢, k, qu, gu

Support de lecture 6 _parcours2-0,2u, cau

Parcours 3 -er, é, ez, et, &, &

Parcours 4 - bl, fl, gl, v, pl

Révisions

Revisions  sypport de lecture 7






Maze- Supports de lecture 1 et 2

Matériel
e Chaque éléeve dispose de la grille de jeu correspondant a son parcours.
e Les joueurs jouent par 2 ou par 3 sur des grilles correspondant au méme
parcours.
e Des jetons (variante)

Organisation du jeu
e Reégledu jeu:
o Le meneur de jeu identifie un chemin de lecture entre la case départ
et une case animal et lit a voix haute les mots correspondants.
o Les joueurs suivent le parcours sur leur propre grille et doivent
identifier I'animal sur lequel est arrivé le meneur.

e Variante:
o Les joueurs ne voient pas la grille de leur adversaire
o Le meneur de jeu place des jetons sur chaque mot |u.
o Les éleves doivent mémoriser le parcours sur leur grille puis le relire
ensuite en placant eux aussi des jetons sur les mots lus.
o Lavalidation se fait par comparaison des grilles.
e Variable:
o Autoriser ou non les déplacements en diagonal.



P - . =3

rou | reu | 5 40 ra é E .g: touche | douche & touche | douche jtﬁ
als i

leu flou | ré | al ir Ié€ Jlou] al | lo | leu | al cheval | dur | moutarde barbe domino charme | futé
fil jour jeu | tire rame | jupe | rare | joli ours

Supports1 et 2

Parcours 1

&; matin

Parcours 2

menton & matin | menton ’lg ." $ "Eg moins | moine & msina | moi ¥ .é-"
dépanneur deux facteur sueur chanteur | tracteur baignoire | histoire témoin peinture | mouchoir | tournoi
fin lapin | sapin | neveu | avant | enfin | bleu | dans | wvent soupgon silence incident | inspecteur | survenir square
panlo | bacho | paten Iudin. ranli | pinla | ralin | pilan
dan pin ben ran den rin tin san

0 départ PO Parcours 4

Parcours 3

Parcours 4



Maze — Regle de jeu

2. Lejoueur suit le chemin pour trouver

1. Le meneur de jeu lit les mots correspondant a
la case d’arrivée.

son chemin.

oty
]
11

D

O

leu | lou | ré al

a i o B

a, i a,lial,
rou
Ou-suis-je?




ru rou | reu rou
leu | lou] ré al ir lou
lo li ri la
o u é a i é
a i o é a i o u
touche |douche
cheval | dur | moutarde barbe domino
fil jour jeu | lire rame jupe
mir |jar |fra | jou | for fro | our
fé il ro ar lu fa ju

départ

Supports 1 et 2




matin | menton & matin | menton

dépanneur deux facteur sueur chanteur | tracteur

fin lapin | sapin| neveu| avant | enfin | bleu dans | vent

panlo | bacho| paten| badin

dan pin ben ran

Supports 1 et 2

départ
moins | moine
baignoire histoire témoin pointure | mouchoir | tournoi
soupcon silence incident | inspecteur| survenir square
touspi | caston | pastor| facon lecon | actour | portin | aspile
ac cou ¢on sur son sou cor ous

Parcours 4

départ




Jeu du Lynx — Supports lecture 3 et 4

Matériel
e Unsupport A3 composé de 100 mots et syllabes. Si les éleves sont
plus de 3, il conviendra de proposer 2 supports de fagon a ce
qu’ils puissent tous visualiser les mots a I'endroit.
e Des étiquettes correspondant a chaque parcours (1 couleur par
parcours)

Proposition Regle 1 sans meneur de jeu
Chaque joueur regoit 3 jetons de couleur (1 couleur par enfant).

Chaque joueur pioche 3 cartes correspondant a la couleur de son
parcours dans la pioche sans regarder.

Les éléves regardent tous en méme temps leurs cartes et mettent 1 jeton
sur chaque mot/syllabe du plateau correspondant a leurs étiquettes.

Celui qui a gagné est celui qui a trouvé toutes ses étiquettes sur le plateau
en premier. Pour valider sa victoire, le joueur doit lire les mots au groupe.
Ou pour les plus forts, faire une phrase avec les mots qu'il a trouvés.

Proposition Regle 2 avec un meneur de jeu
Chaque joueur regoit des jetons de couleur (1 couleur par éléve).

Le meneur de jeu tire une carte correspondant au parcours des joueurs
et leur lit sans leur montrer.

Les éléves doivent retrouver le mot et poser le plus vite possible leur pion
sur le mot ou la syllabe correspondante du plateau.

La validation se fait par comparaison avec |'étiquette piochée.

Variantes possibles
- Lorsque le jeton est posé, le joueur est invité a faire une phrase
avec le mot qu'il a trouvé.
- Pour les plus faibles, le meneur de jeu peut montrer la carte pour
simplifier I'identification du mot

Liste des mots par parcours

va ut tortue pédale niche
Parcours chi eup bouche cheminée char
1 : p
vé vélo tutu cheveux chou
v, ch
p,tb,d deu vache ruche valise achat
fou chat cheval lavabo
salade chemise fusée crocodile guépe
Parcours zéro zebre douze carotte légume
2 . . .
usine solide tasse école quatorze
S, Z
k, gu vase piste guitare figue képi
bizarre lézard guide cochon
jeune regard voyage colobe espece
Parcours jaune guitare montagne | chahuter | cacophonie
’ pyjama L,a['l_:ju‘? magnifique sentier visite
), 8 8n
€55, 7 neige bague singe pelage vacances
gare guide suer zébre
er, é, ez,
et, é e
ec, ef, el,
es, ep




Lynx — Regle de jeu 1

1. Chaque joueur tir au sort 3 étiquettes
de la couleur de son parcours.

dz) 2. Chacun cherche ses mots sur le
REgaIE plateau le plus vite possible. 3. Le gagnant lit ses mots
au groupe ou fait une

@
ut va \ sorciere . tier
jaune quartier phrase avec les mots
salade chemise chi trouvés.
jeune
tortue couverture va
ut zéro
fusée regard ,Ut
» pédale
crocodile pedale vVa
. colobe guépe ®
espece Dter Stal espéce t
regard | o ; niche el Retale u 4HP

pédale

I

y: voyage



Lynx — Regle de jeu 2

1. Le meneur de jeu tire au sort une carte
de chaque parcours et la lit aux joueurs.

2. Chacun cherche son mot sur le

tortue plateau le plus vite possible.
. carciere
e e | 4 via o jaune quartier
voyage\ salade chemise chi
e -
;,,‘_,,,/ ; couverture
voyage ut zéro
fusée — regard
Gyngﬁ) < dal
/geccdﬂe’/’/'\\~/ prolsaie
colobe guépe
accepter —— | petale espece
be

Lynx - supports 3 er &

3.

Le meneur vérifie en

montrant les étiquettes

ade

tortue

voyage |

e

\
el tOrtue )

/



ut tortue | pédale niche

bouche lcheminéef char

vélo tutu cheveux chou

vache ruche valise achat

(@]

Fluence

lavabo - e

fou chat cheval

salade [|chemise|| fusée | crocodile! guépe

Zéro zebre carotte || légume

tasse école [ quatorze

piste | guitare figue képi

Fluence

cochon B R

bizarre | |ézard guide




gare bougie

pétale | quartier

Ié

édenté
épice
beauté

bec chez

effacer

Fluence
Lynx $S3-54

fleche | accepter [ couverture

éleve | archipel | sorciere

chef édifice | spectacle

fennec conserve

Fluence

fenetre Lynx 53-54




lesac école bouche char
archipel eup magnifique chef
sentier s quatorze sdifice
vase
, neige
beauté
piste R | ATA
guitare
conserve vé .
cheminée singe
tutu fenétre cruel
montagne douze
édenté
. deu chahuter —
2ere vache
carotte
epice : usine
chou ’ pyjama
légume ruche flache
- cacophonie
distinguer cheveux
solide Efiun

fi
gue effacer fou bec A
kepi _ vacances
bizarre
chez gare chat
bougie
réver
spectacle
|ézard cheval passage
guide cochon
achat
valise zigzaguer lavabo
fennec
sorciere e itn quartier
va J
salade chemise chi
jeune
tortue couverture
’ ut zéro
fusée regard
voyage
crocodile pedale
colobe guépe
accepter pétale  espece

niche bel



@ école char
EEQﬂEEL eup rnagnﬁhue‘ chef
sentier quatorze| [gdifice
visite

vase| visite
, neige
piste —— vélo
IL guitare
conserve |vé
‘ cheminée] [¢]  [singe]
tutu hgﬂfﬁng cruel oure
montagne
deu| [chanuter| £ angue
zebre vache
carotte
epice : usine
i pviama [25ne
légume W flache

’cacophonie‘

éleve

cheveux

solide

figue

képi

chez

|ézard

valise

va

jeune

fusée

crocodile

bec

pelage|

effacer  [fou  beC
vacances
bizarre vacances
f?ﬂfﬂ chat
réver
cheval passage
guide cochon
achat L______J
zigzaguer lavabo
zigzaguer| [ [lavabo
sorciere ) '
salade chemise chi
tortue ‘couverture‘
hﬂl zéro
regard

voyage|

colobe

accepter

niche

bel

espece



Bingo — support de lecture S5 et S6

Matériel
¢ Chaque éléve choisie une grille de jeu correspondant a la couleur de son parcours.
e Les étiquettes des mots sont placées dans un sac ou posées face cachée sur la table.

Organisation du jeu

e 2aS5joueurset1meneurde jeu

e Le meneur de jeu pioche une étiquette et la lit a haute voix. Le premier éléve qui
trouve la syllabe ou le mot lu(e) sur sa carte gagne I'étiquette et la pose sur sa carte

jeu.

e Le premier éleve qui a compléte sa carte jeu dit « BINGO ! » et a gagné la partie.

Liste des mots par parcours

Sou Zéro brosse cou tigre
Parcours 1 Zé Douze chorizo ac cactus
s, Z : P
Zal Salade co qui équipe
¢, k, qu, gu
os Tasse gu cacao bague
seu vase gué légume koala
guidon poussin chapeau chameau loto
Parcours 2 tente kangourou automobile saucisse chaud
an, en, on T
*T 77| pantalon salon robot taureau joli
n
0, au, eau chanson ventre jaune Pot gateau
chemin mon rigolo couteau seau
oiseau voisine chez nez boucher
Parcours 3 fois oie école sanglier araignée
oi, oin : - - -
. avoine coin poulet téte chéne
er, e, ez, et,
8, e besoin pointure éleve pres récréation
lointain goinfre forét lievre herbier
omelette dessert pelle ongle glaieul
Parcours 4| évidemment femme blanchisseuse pluie amplitude
ell, emm, - . — : ;
ficelle terre déglutition | imperméable vlan
ett, err, ess
bl, fl, vl, pl | coquillette derriére souffler glace flote
dilemme tresser plume bloc fluidité




Bingo — Regle de jeu

1. Le meneur de jeu tire au sort un mot et le lit a voix haute.

2. Lesjoueurs cherchent le . | ‘w
mot sur leur carte. — Py

brosse

guidon poussin

chapeau

saucisse

cactus

chorizo




Bingo - Etiquettes des mots Supports 5 et 6

douze chorizo cactus

guidon poussin chapeau [ chameau loto

tente | kangouroufautomobilef saucisse | chaud

pantalon salon robot taureau joli

chanson | ventre jaune gateau
chemin rigolo couteau seau



oiseau voisine chez hez boucher

fois n école sanglier | araignée

avoine coin poulet téte chéne

besoin | pointure éleve pres | récréation
lointain | goinfre forét lievre herbier

omelette dessert pelle ongle glaieul
évidemment || femme m amplitude ficelle
blanchisseuse! terre bloc imperméable]| vlan



Support 1 Support 1
Parcours 1 Parcours 1
Grille 1 Grille 2
tigre chorizo

cactus

Support1 Support1
Parcours 1 Parcours 1
Grille 3 Grille 4

cacao | bague




chameau
chaud

pantalon

Support 1
Parcours 1
Grille 5

Support 1
Parcours 2
Grille 2

pantalon
salon

Support 1
Parcours 2
Grille 3

poussin

Support 1
Parcours 2
Grille 1

saucisse

taureau

chanson




chanson

chemin

sanglier

ventre

oiseau

Support 1
Parcours 2
Grille 4

pot

Support 1

VOiSine Parcours 3

Grille 1

chemin

Support 1
Parcours 2
Grille 5

couteau
guidon

Support 1
Parcours 3
Grille 2

boucher “ araignée
avoine




Support 1
Parcours 3
Grille 3

poulet

Support 1
Parcours 3
Grille 5

. . . . . Support 1
avoine coin fois lointain Parcours 3
Grille 4
herbier téte lievre
élev goinfre récréation

Support1
chéne lointain omelette | dessert e
pointure pres n ongle
oiseau glaieul




évidemme . . .
ik blanchisseuse ficelle coquillette
A PSupport 14 Support 1
flote e Parcours 4 déglutition vlan
Grille 3

. . Support 1 . Support 1
Cqu|"ette dernere Parcours 4 dllemme Parcours 4
Grille 4 Grille 5
souffler tresser plume bloc
dilemme glace fluidité | omelette







